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A KOZOSSEGI SZOLGALAT MINT TANULASI FORMA
A TANARKEPZESBEN:
EGY HALLGATOI FELMERES EREDMENYEI

CzeT6 KRISZTINA

1. A KOZOSSEGI SZOLGALAT MINT TANULASI FORMA

A kozdsségi szolgdlat mint tanuldsi forma az 1970-es évek végén, az 1980-as évek elején kezdett el meg-
jelenni a felsoktatasi képzések gyakorlatdban az Egyesiilt Allamokban, majd az 1990-es évekre a nyu-
gat eurdpai egyetemek képzési gyakorlatdnak is szerves részévé vilt (WaDE—ANDERSON 1996; CZETS—
MészAros 2015). A kozosségi szolgdlat megjelenését és elterjedését, mint az els@sorban a
tarsadalomtudomdnyi képzések részeként megjelend tapasztalati és tanuldsi helyzeteket, részben az az
egyre er8sodd igény hivta életre, miszerint a szakmai felkésziilés szempontjdbél kiemelten fontos, hogy
a sokszor zart, idénként verseng$ akadémiai tanuldsi kontextusok mellett a hallgatéknak legyen lehets-
sége a képzés sordn megszerzett elméleti tuddsuk gyakorlati helyzetekben t6rténd alkalmazdsdra, ezzel
egyidében pediga tdrsadalmi feleldsségvillalds irdnti elkotelez6désitk megalapozdsdra is (BERNADOWSKI-
PerrRY-DEL GRECO 2013; CzZET6—MEszArRos 2015; Root—Furco 2011; WADE—-ANDERSON 19906).

A kozosségi szolgalat' koncepciondlis megkozelitéseinek sokszintségét j6l mutatjdk a fogalom nem-
zetkozi szakirodalomban megjelend elnevezései (vo. Czer6—MEszARros 2015). A community service
(mint kozosségi szolgdlat) elsésorban a tevékenység szolgilati, 6nkéntes jellegét hangstlyozza, mig a
community service learning (mint kozosségi szolgdlati tanulds) a segitd, konstruktiv tevékenység
megtapasztaldsa mellett a tudatosan megéle, reflexidkkal és onéreékeléssel kisért tanuldsi folyamat je-
lentéségér is kiemeli (vo. CzeT6—MEszARros 2015). Jelen tanulmdny keretein tdlmutat a k6zosségi
szolgdlathoz kapcsol6dé fogalmak és elméleti megkozelitések részletes, dsszehasonlité elemzé-
se, errdl részletesen lisd Czetd és Mésziros (2015) tanulmdnyit. A felsGoktatdsi képzésbe dgyazott
kozosségi szolgdlat mint tanuldsi forma egyszerre filozéfia és médszertani lehetéség. Egyrészt, filozéfia
abban az értelemben, hogy a képzés célja tobbek kozott a tdrsadalmi felelésségvallalds kialakitdsa és
erdsitése, a demokratikus dllampolgdri részvétel fejlesztése. Mdsrészt pedig médszertani lehetdség azél-
tal, hogy a segitd szolgdlat a tanterv szerves része, igy pedig egy kozosség valds igényeihez illeszthetd,
mikozben a hallgatok elkételez8dését is timogatja (ANDERSON—PICKERAL 1998; ANDERSON—SWICK—
JoosT 2001).

A tandri képzésbe éptild kozosségi szolgalat a szakmai identitdsformdlast és a szereptanulds alakuld-
sdt is timogathatja, mert a tevékenység sordn dtélt tapasztalatok segitik a kordbbiakban megszerzett
tudds gyakorlati helyzetekbe tiltetését, tovdbbd bepillantdst engednek egy szakma tevékenységrendsze-
rébe és feladataiba (BuTcHER ET AL. 2005; CzETO—MEszARos 2015; DonNisoN—ITTER 2010). Ez4ltal,
egy idében valésulhat meg a tapasztalati tanulds, a reflektiv megfigyelés és az absztrakt konceptualiza-
ci6 és kisérletezés (vo. KoL 1984; BENDER—JORDAAN 2007), a kdzdsségi szolgdlat teremtette tanuldsi
helyzetekben pedig egyuttal az egyilicem(ikodés, a megosztott felelésség, az aktiv szerepvéllalds is meg-
élhetd. A szolgalat és tanulds ilyen jelleg(i dsszefondddsa Daniels és mtsai. (2010) szerint az elkotelezs-
dés pedagégidja (v6. CZETO—MEszAROs 2015). Szintén fontos szempont, hogy a kozosségi tevékenység
sordn a hallgat6 4tlachatja jovébeni hivatdsa tdrsadalmi bedgyazottsdgdt, felismerheti a nevelés és okta-
tds tdrsadalmi folyamatok alakitdsiéban betdltott szerepét és megtapasztalhatja mindezekben sajdt

! A hazai tandrképzési gyakorlatban kozosségi gyakorlat elnevezés terjedr el.
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lehetdségeit és felel3sségét (CzeT6—MEszAros 2015). A kdzdsségi szolgdlat sordn megvalésulé tanuld-
si folyamat szintén fontos eleme, hogy a pédlyaszocializicid, a szakmai fejlédés tdmogatdsa mellett ki-
emelt jelent8ségivé vélik a tdrsadalmi folyamatok irdnti tudatossdg kialakitdsa, az egyéni felel8sségval-
lalds jelent8ségének beldttatdsa is (Howarp 2001).

A tdrsadalmi igazsdgossdg szempontjain tdl, a tandrképzés sordn a kozosségi szolgdlat az énhaté-
konysdg (BANDURA 1997) fejlesztésében is meghatdrozé szerepet tolthet be. Amennyiben a képzésben
résztvevSk autentikus pedagdgiai helyezetekbe keriilnek, a tevékenység sordn dtélt siker formdlja onma-
gukrdl alkotott nézeteiket. A tanulds sordn azok a helyzetek, melyekrdl az egyén gy érzi, tilmutatnak
megkiizdési képességein, szorongdst és elkeriil§ magatartdst valthatnak ki. Azok a helyzetek ugyanak-
kor, melyekrdl az egyén meggyéz8dése, hogy képes sikeresen kezelni 8ket, tovdbbi bevonéddsra 6sz-
tonzik (BANDURA 1997; BERNADOWSKI-PERRY-DEL GRECO 2013). Mindez arra is felhivja a figyel-
met, hogy ,az énhatékonysdgrél alkotott nézetek a tanulds korai szakaszaiban a leginkdbb alakithatéak,
azaz a tandri szerep tanuldsa és a tandrképzés sordn a képzés elsd évei a legmeghatdrozébbak” (CzETS—
MEszAros 2015: 198).

A kozosségi szolgilat végzése onmagdban nem biztosit tudatos tanuldsi folyamatot. A hatékony és
eredményes kozosségi szolgdlati tanulds (tehdt ami a szolgdlat és tanulds sajdtossdgait is eredményesen
otvozi) feltételeit az 1. dbra dsszegzi (BERNADOWSKI-PERRY—DEL GREcO 2013; CzZET6—MESZAROS

2015).
Relevins és Térsadalmi Reflektiv
jelent8ségteljes + feleldsségvallalds és * gondolkodds
tevékenység bevonédds fejlesztése

Intézményi ., Tanulmdnyi

, Y Professzidhoz N Y

szervezés, ) . elémenetel
illeszkedés

koordinicié tdmogatdsa

1. dbra: A hatékony és eredményes koz8sségi szolgdlati tanulds alapelvei
(BERNADOWSKI-PERRY-DEL GRECO 2013; CzET6—MEszARos 2015: 194. nyomdn, sajdt szerkesztés).

A fentiekben vazolt alapelvek tobbek kozott az aldbbi feltételek mentén teljesiilhetnek (BERNADOWSKI-
PerrY—DEL GRrRECO 2013; CzeT6—ME£szAROs 2015):

— A hallgaté dltal végzett tevékenység illeszkedik a kozosség igényeihez (azaz az adott tevékenység
valéban relevins és jelentdségteljes a kozosség szimdra).

— A gyakorlat sordn megvalésul a felelésségteljes tdrsadalmi tanulds: a gyakorlat 6szt6nzi a hallgaté-
kat a feleldsségvallaldsra, a segitd, konstruktiv bevondéddsra.

— A gyakorlat kiemelt célja a reflektiv gondolkodds fejlesztése (azaz a tanuldsi folyamat sordn elvart
és biztositott a sajdt tevékenység monitorozdsa).

— A szolgdlat el8segiti, hogy a hallgaté a professzidhoz illeszkedd tevékenységet végezzen: a hallga-
tonak lehetdsége van olyan problémahelyzeteket dtélni, és olyan szerepeket megtapasztalni, me-
lyek jovébeni tevékenységében is megjelenhetnek.

— A gyakorlat tdimogatja a hallgaté egyetemi elémenetelét: a szolgalat teljesitése a képzés része.

— A gyakorlat kereteit a felsGoktatdsi intézmény alakitja és elldtja a szervezési, koordiniciés felada-
tokat, biztositja, hogy a szolgdlat illeszkedjen a tantervbe.
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1.1. A KOZOSSEGI GYAKORLAT RENDSZERE AZ ELTE TANARI KEPZESEBEN

Az el8z8ekben roviden vézolt elméleti megkozelitések fontos alapokkal szolgéltak az E6tvos Lordnd
Tudomédnyegyetem tandri képzésében folyd kozosségi gyakorlat rendszerének kialakitdsihoz is.

A hazai tandrképzésben 2013-t6l kezdédben a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet A randri felkészités
kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl elSirja a képzésben
résztvevd hallgatk szdmdra a kozosségi pedagogiai gyakorlat teljesitését. A rendelet szerint a ,képzéssel
parhuzamos kozosségi pedagégiai gyakorlat sziinidében vagy szorgalmi id6 alatt is teljesithetd kozos-
ségi szolgdlat, mely egy adott tanuléi korosztdly tanérdn kiviili, szabadidds tevékenységének (tdboroz-
tatds, szakkorok, érdeklddési korok stb.) szervezési, vezetési, programkészitési, kozosségépitési teriilete-
in nyujt tapasztalatokat” [8/2013. (1. 30.)].

A gyakorlati alapelvek meghatdrozdsakor alapvetésiink volt, hogy a koz8sségi gyakorlatot tgy értel-
mezziik, mint egy kozosség életébe, tevékenységébe torténd segitd, konstruktiv bekapcsoléddst, az ezt
kiséré tanuldsi folyamatot és a tapasztalatokra t6rténd tudatos reflexi6 6sszekapcsoldsdt (v6. CzETO—
MEszAros 2015). A gyakorlati értékek és célok kidolgozdsdt jelentésen forméltdk az intézményi gya-
korlat eredményes kialakitidsihoz kapcsolédé ajanldsok is. Ezekrél részletesen ldsd Czetd és Mészdros
(2015) tanulmdnyit.

A kozosségi szolgdlati tanulds intézményi megvaldsitdsdhoz kapcsolédéan Anderson és Hill (2001)
tiz szempontot vet fel (2. dbra), mely alapelvek tdmogathatjik egy jél m(ikodd gyakorlat kialakitdsdt a
tandrképzésben.

. . A képzés és gyakorlat
H allgatoi O,kt?tm, szemléletének Ossz-
tdjékozottsig. felkésziiltség. .
) & & hangja.

Viltozatos )
- ., L. Partneri
Hallgatéi 6nreflexié. tapasztalatszerzési L
egytittmiikodés.

lehetdség.
. , ) Tandri
Fejlesztd (tanulds o ; ;
, N kompetencidkhoz Tdmogatds.
timogato) értékelés.

rendelés.

2. dbra: A tandri képzésekben jol miikodd kozosségi szolgalati tanulds alapelvei
(ANDERsON—HILL 2001; CzET6—MEszARros 2015 alapjdn; sajit szerkesztés)

Anderson és Hill (2001) szerint az eredményesen intézményesiilé gyakorlatok az alibbi elvek mentén
mukdédnek (v6. Czeré—MEszArRos 2015: 200-201):

1) A hallgatdk ismerik és dtlitjak a kozosségi szolgdlat alapvetd megkozelitéseit: A gyakorlat
intézményi megvaldsitdsakor fontos, hogy lehetéséget biztositsunk arra, hogy a hallgaték a gya-
korlat megkezdése el6tt megismerjék a kozosségi szolgdlat filozéfiai és pedagdgiai megkozelitéseit.

2) Oktatéi felkésziiltség: A gyakorlati rendszer eredményes kialakitdsinak szintén fontos feltétele,
hogy a kozosségi szolgalattal foglalkozé oktatdk dtfogban megismerjék és dtldssdk a kozosségi
szolgdlat megkozelitéseit, elméletét, mdédszereit és szakirodalmit.
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3) Aképzés szemlélete: A kozosségi szolgilat hitelessége szempontjabdl jelentds, hogy a tandri kép-

4)

5)

zés mds kurzusain képviselt és kozvetitett tanuldsmegkozelitések sszhangban legyenek a kozos-
ségi szolgdlati tanulds megkozelitéseivel, elvardsaival.

Partneri egyiittmiikédés 1: A gyakorlat megtervezése, megvaldsitdsa és értékelése sordn is ve-
gytk figyelembe a kiilonbo6z8 résztvevék igényeit és szitkségleteit.

Partneri egyiittmiikodés 2: A kiilonbozd intézmények, a kozdsségek és iskoldk, valamint a fel-
séokrtatdsi intézmények kozotti egylittmiikddés fontos alapériéke a kolesondsség és a tisztelet.

6) Véltozatos tapasztalatszerzési lehet8ség: A képzés sordn a hallgatdk kiilonboz6 kozosségi szol-

7)

gdlatban vehessenek részt, a kindlat ne sztikiiljon pusztdn egyetlen lehetdségre.

Hallgatéi onreflexié: A gyakorlathoz kapcsolédéan a hallgatéknak biztositsunk lehetdséget
gyakori, strukturdlt, irdnyitott reflexidkra, ezzel is segitve azt, hogy a hallgaték mintdt kaphassa-
nak arra, hogyan segithetik tanuléik reflexiéjdt.

8) A kozosségi szolgilat fejlesztd (tanuldst timogatd) értékelése: A hallgaték munkdjénak éreé-

9)

10)

kelése adjon mintdt a hallgatéknak arra, hogyan hasznilhatnak véltozatos értékelési eljardsokat,
példdul szummativ és formativ értékelési elemeket a pedagdgiai értékelés sordn.

Tandri kompetencidkhoz rendelés: A kozosségi szolgdlati tanulds legyen 6sszehangolva a tand-
ri fejlédéshez kapcsolt sztenderdekkel.

Tamogatds: Az intézmények és a kozosségek egytittes erével tdimogassik a kozosségi szolgélatot,
hogy biztositva legyenek az infrastrukeurélis, személyi és anyagi forrdsok a folyamatos miikodés-

hez.

Az Anderson és Hill (2001) dltal dsszegzett gyakorlati alapelveket az ELTE tandri képzésében folyd
kozosségi gyakorlat rendszerének kialakitdsakor is térekedtiink figyelembe venni. A k6zosségi gyakorlat
tartalmdnak és kovetelményrendszerének kialakitdsakor négy alapértéket hatiroztunk meg, melyek:

1)

2)

3)

4)

Soksziniiség: A kozosségi gyakorlat keretében végezhetd pedagégiai tevékenységeket tdgan értel-
mezziik, a hallgatéknak a gyakorlati helyszin és tevékenység kivilasztdsdban szabad valasztdsai
lehetéséget kindlunk.

Egyéni fejl6dési és tanuldsi utak: A hallgatdk elzetes tapasztalataikat, tuddsukat és felkésziilt-
ségiiket mérlegelve — a gyakorlati kovetelményekhez illeszkedden — maguk vélaszthatnak gyakor-
lati helyszint és tevékenységet. Ez biztosithatja szamukra az egyéni fejlédési utakat, illetve novel-
heti a hallgaték elkotelez8dést a gyakorlat sordn végzett tevékenység irdnt.

Reflektiv szakember: A kozosségi gyakorlat sordn a tanuldsi folyamat kiilonb6z8 dllomdsain,
eltérd reflexids helyzetek elé dllitjuk a hallgaték, mely sajdt tevékenységiik folyamatos kovetésére
és értékelésére osztonzi Sket.

Etikus szakember: A tdrsadalmi felelésségvillalds és a palyaszocializdcids célokhoz is kapcsoléd-
va a gyakorlat sordn a hallgatékban tudatositjuk a szakmai etikai elvardsokat, és elvardsként fo-
galmazzuk meg veliik szemben ezek betartdsdt is.

A kozosségi gyakorlat alapértékei a gyakorlati kovetelmények meghatdrozdsit is orientdltdk. A gya-
korlat teljesitésének félévében a hallgatdk a félév elején kotelezd felkészitd el6addson vesznek részt,

melyen a kozosségi szolgdlat mint tanuldsi forma pedagdgiai sajdtossigait, a reflektiv gondolkodds f6bb
jellemzdit, valamint a kozosségi gyakorlat rendszerét, kovetelményeit, a gyakorlat éreékelését ismerhe-
tik meg. A gyakorlat megkezdése elStt a hallgatdk egy el6zetesen kialakitott feliileten jelolhetik meg,
hogy hol kivinjik teljesiteni a kozdsségi gyakorlatot, melyet a kurzus oktatéi birdlnak el és hagynak

jova.

Szintén a gyakorlatot megel6z8en a gyakorlatot teljesiték egyéni fejlédési- és tanuldsi tervet

(EFTT) készitenek, melyben el6zetes tapasztalataikat, a gyakorlathoz kapcsol6dé fejlédési céljaikat és
gyakorlatuk titemtervét gondoljak végig. Az egyéni fejlddési és tanuldsi terv benydjtdsdval egytttal a
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hallgaték a gyakorlat etikai kédexének elfogaddsirdl is nyilatkoznak. A gyakorlat végzése kozben a
hallgaté tevékenységét egy szakmai napléban dokumentilja. A naplé célja, hogy a hallgatét a gyakor-
lati torténések, a pedagdgiai helyzetek tudatos végiggondoldsdra 6sztonozze, illetve a naplé dtldthatévd
teszi az oktatok szdmadra is a hallgaté 4ltal végzett tevékenységeket. A kozdsségi gyakorlat lezdrdsaként
a hallgatdk zdré reflexiét készitenek, melyben irdnyitott szempontok mentén gondoljik végig gyakor-
latukat, és értékelik az egyéni fejl6dési- és tanuldsi tervben el8zetesen megfogalmazott céljaik teljesii-
lését. A benydjtott szakmai dokumentumokat a kurzus oktat6i — a hallgaték dltal is ismert — értékeld
lap kitoltésével értékelik és mindsitik a gyakorlat teljesitését. A gyakorlat értékelésének lényeges eleme,
hogy az értékelés elsdsorban a tanuldsi folyamat bemutatdsdra, annak dokumentaldsdra irdnyul. A mi-
nésités, illetve az azzal jéré kredit tehdt nem a szolgdlatra vonatkozik és nem is azért jir, hanem a tevé-
kenységet kiséré komplex folyamat bemutatdsa az értékelés tdrgya (Howarp 2001; BUCHANAN ET AL.
2002). A kozoségi gyakorlat idStartamdt tekintve egy 30 6rds gyakorlat, melybdl 10 6rét a hallgaték a
tanuldsi folyamatot bemutaté dokumentdcié elkészitésére fordithatnak.

A hallgaték tanuldsdnak tdmogatdsira a kurzushoz kapcsolédik egy e-learning feliilet is, melyen a
hallgaték tovabbi segédleteket érhetnek el gyakorlatuk teljesitéséhez, tobbek kozott a felkészitd eléadds
tananyagdt, a gyakorlat dokumentdldsat segité minta- és sablon dokumentumokat, a gyakorlat értéke-
lési szempontjait is tartalmazé értékeld lap mintdjdt, valamint egy hallgatéi segédletet, melyben elmé-
lytilhetnek a kozosségi szolgdlati tanulds, illetve a reflektiv gondolkodds megértésében, szempontokat
kaphatnak a gyakorlati dokumentumok elkészitéséhez. Howard (2001) és Buchanan és mtsai. (2002)
raviligitanak, hogy a kdzdsségi szolgélat sordn végzett tevékenység valdjaban akkor jarul hozz4 a hall-
gatok szakmai fejlédéséhez, ha a hallgatékat tanuldsuk aktiv szerepl8ivé tessziik. Ennek egyik kulcse-
lemeként jel6lik meg, hogy a gyakorlat figyelembe veszi a hallgatk sokszintségét és biztosit vélasztdsi
lehetéséget, tovdbbd, hogy a hallgatdk felkészitést kapnak a reflektiv gondolkodds elsajdtitdsdra, és a
gyakorlatuk sordn folyamatosan elvirt, hogy reflektdljanak tevékenységiikre. A kozosségi gyakorlat
sordn kialakitott alapértékek, a tartalmi elemek és az Anderson és Hill (2001) 4ltal javasolt alapelvek
osszekapesoloddsdt és megvaldsuldsit timogatd elemeket a gyakorlat sordn az 1. tdbldzat mutatja.

2. AKOZOSSEGI GYAKORLAT ERTEKELESE: A HALLGATOK HANGJA

A hallgaték aktiv tanuldsdnak tdmogatdsdn tdl a gyakorlat fels6oktatdsi képzésekben torténd eredmé-
nyes megvaldsitdsit segiti, ha a gyakorlat tervezésekor, szervezésekor, illetve annak értékelésében is je-
len van a hallgaték hangja (ANDERsON ET AL. 2001). Igy a hallgaték hangjénak megismerése a gyakor-
lathoz kapcsolédéan jelen felmérésiink kiemelt célja is volt.

A 2019/2020. tanév tavaszi félévében — a tandrképzésben futd gyakorlatok mindségbiztositasi torek-
véseihez illeszkedden is — els6 alkalommal t6ltoteék ki a gyakorlatot teljesité hallgaték a kozosségi
gyakorlathoz kapcsolédé kérddivet. A felmérés célja annak feltdrdsa volt:

— hogyan vélekednek a hallgaték a kozosségi gyakorlathoz kapcsol6dé szakmai elvardsokrol,

— miképpen ldtjdk a kozosségi szolgdlati tanulds szerepét szakmai fejlédésiikben, illetve

— hogyan itélik meg egytittmikodésiiket a szervezettel, ahol a gyakorlatot teljesitették és hogyan

értékelik sajat tevékenységiiket.

A kérdéiv kialakitdsdnak célja elsésorban a gyakorlathoz kapcsol6dé mindségbiztositdsi elemek ki-
alakitdsa, a gyakorlat fejlesztése volt. A felmérés ugyanakkor —a 2020. mérciusiban kihirdetett veszély-
helyzet miatti tavolléti oktatds és digitdlis munkarend bevezetésének kovetkeztében — kiegésziilt a td-
volléti oktatdshoz kapcsolédé pedagdgiai nézetekre vonatkozé kérdésekkel, valamint a tavolléti oktatds
palyamotiviciéra gyakorolt hatdsat is vizsgélta.
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1. tabldzat: Az ELTE tandri képzésében foly6 kozosségi gyakorlat alapértékeinek és a
gyakorlat tartalmi elemeinek osszekapcesoléddsa
Anderson és Hill (2001) kozosségi szolgdlati tanulds intézményi alapelveivel

Sokszintisé Egyéni fejladési és Reflektiv Etikus
oksziniisé )
g tanuldsi utak szakember szakember
Gyakorlati hely-
szinek és tevé- | Felkészitd E-learn. | Naplé és zdr6 a o,
, . .y JEJETIC N DY Etikai kédex
kenységek va- eléadds feliilet | reflexié készitése
lasztdsa
Hallgatéi tdjékozottsdg ° ° ° °
Oktatéi felkésziiltség ° ° ° ° ° °
A képzés és gyakorlat szem-
R e . ° ® (] [ ] ° )
léletének 6sszhangja
Partneri egytittmikodés ° ° °
Viltozatos tapasztalatszerzési .
lehet8ség
Hallgatéi onreflexié ° ° ° °
Fejlesztd (tanulds tdmogatd)
R ° ° ° ° ° °
értékelés
Tandri kompetencidkhoz
z (] (] °
rendelés
Tdmogatds ° ° °

2.1. A FELMERESBEN RESZTVEVOK BEMUTATASA

A kozosségi gyakorlathoz kapcsolddé kérdéivet a gyakorlatot a 2019/2020. tanév tavaszi félévében tel-
jesitd (mindsitést szerzd) hallgatdk tolthették ki 2020. juliusdban. A kérdéivek kitoltése az elektronikus
tanulmdnyi rendszeren keresztiil tortént, anonim médon. A kérdSiveket a hallgaték két héten keresztiil
érhették el, és a lekérdezés a budapesti képzési helyen tanulé egyetemistdk korében zajlott. A kérdéivek
kitoltésére 98 £6 volt jogosult, ebbdl 59 (60,2%) kitoltés érkezett. Az adattisztitdst kovetSen a kérddivet
teljesen kitoleSk ardnya 52 6 volt (53,06%). A kitole6k 90,4%-a (47 6) osztatlan tandri képzésben,
9,6%-a (5 £6) a rovid ciklust tandri képzésben vesz részt.

A kérdéives felmérés eredményeit — részben az alacsonyabb kitoltési ardny miatt, részben mds kuta-
tdsmodszertani megfontoldsokbdl — elsésorban leird, feltiré szempontok mentén elemezhetjiik, az
eredmények érvényességét pedig a kutatdsban résztvevékre sziikithetjiik.

2.2. A KERDOIV JELLEMZOI

A felmérés sordn alkalmazott kérdéiv két £6 tematikus blokkbdl épiilt fel. Az egyik blokk a gyakorlat-
hoz kapcsol6dé hallgatéi attittidoket vizsgdlta, a mdsik blokk pedig a tédvolléti oktatdshoz kapcsolédéd
pedagdgiai nézetekre kérdezett ra.

A gyakorlathoz kapcsolédéan a hallgaték 16 dllitds mentén, 6tfokt Likert-tipust skdldn éreékelhet-
ték a kozosségi gyakorlathoz kapesolédd tdjékoztatdt, a gyakorlat szervezését, annak céljait és
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értékelését, valamint sajdt szakmai fejlédésiikben betoltott szerepét. A gyakorlat szervezéséhez, miiko-
déséhez kapcsoléddan a hallgatéknak lehetdségiik volt fejlesztési javaslatokat is megfogalmazni.

A tavolléti oktatdshoz kapcsolédé kérdésblokk kiilonbozd pedagdgiai dllitdsok esetén véleményiik
kifejezésére kérte a hallgatdkat, illetve nyilt végli kérdéseket tartalmazott, melyek a hallgatdk tandri
szerephez kapcsolddé asszocidcioira kérdeztek rd.

3. EREDMENYEK

3.1. A KOZOSSEGI GYAKORLATHOZ KAPCSOLODO HALLGATOI ATTITUDOK

A felmérés sordn a kozosségi gyakorlat éreékelésekor elészor a gyakorlathoz kapcsolédd tdjékoztatd
eléaddsrdl kérdeztiik a hallgatdkat. A hallgaték szakmai fejlédésének és elkotelezddésének tdmogatdsa
szempontjibdl kiemelt jelentdségi, hogy a hallgaték ismerjék a kozosségi szolgélati tanulds pedagdgiai
és filozofai megkozelitéseit, céljt (vo. ANpERsoN—HiLL 2001; Howarp 2001; BUCHANAN ET AL.
2002), igy kivancsiak voltunk arra, hogyan ldtjak ennek szerepét a hallgaték tanuldsukban.

A gyakorlathoz kapcsol6dé tdjékoztatds dltalinos megitélése kedvezd volt a hallgaték korében
(3. dbra). A vélaszadék megfelelének tartjdk a gyakorlathoz kapesolédd tdjékoztatdst (M=4,61;
SD=0,723), kedvezben vélekednek arrél, hogy a felkészit$ eldaddson a gyakorlat céljai egyértelmiivé
valtak (M=4,57; SD=0,831).

A kozosségi pedagdgiai gyakorlat
értékelésének szempontjai egyértelmiiek _ 4,25

voltak szamomra.

A kodzosségi pedagogiai gyakorlat
megkezdése eldtti tajékoztatd eldadason a _ 4,47

gyakorlati kovetelmények vilagossa...

A kozosségi pedagogiai gyakorlat
megkezdése elotti tajékoztatd eldadason a _ 4,57

gyakorlat céljai egyértelmien...

A kodzosségi pedagogiai gyakorlathoz
kapcsolddo tajékoztatast megfeleldnek _ 4.61

tartottam.

1 2 3 4 5

3. dbra: A kozosségi gyakorlathoz kapesol6dé felkészitd eldaddsinak éreékeléséhez
kapcsolt kérdéiv itemek dtlagéreékei (N=52)
Tovdbb4, hasonldan kedvezd értékelést kaptak a kovetelmények (M=4,47; SD=0,88) és az értékelési
szempontok (M=4,25; SD=1,017) 4ttekinthetdségére vonatkozé dllitdsok is.
Az egyes éllitdsokra adott értékelések szdzalékos megoszldsat a 4. dbra 6sszegzi. Lathatd, hogy a hall-
gatok jelentds része (minden item esetén 75% feletti ardny) kedvezd (4), vagy a legkedvez8bb (5) érté-
kelést adta az egyes dllitdsok kapcsdn.
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A kozosségi pedagogiai gyakorlat
értékelésének szempontjai egyértelmiick
voltak szamomra.

53,85

A ko6z0sségi pedagdgiai gyakorlat
megkezdése eldtti tajékoztatod eldadason a
gyakorlati kovetelmények vilagossa valtak

szamomra.

A kozosségi pedagdgiai gyakorlat
megkezdése el6tti tajékoztatd eldadason a
gyakorlat céljai egyértelmiien
megfogalmazodtak.

63,46

69,23

A kozosségi pedagogiai gyakorlathoz
kapcsolodo tajékoztatast megfelelonek
tartottam.

67,3

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
m]l m2 m3 m4 =5

4. dbra: A kozosségi gyakorlathoz kapesolédé tdjékoztatd eléaddshoz kapesolt itemek
értékelésének szdzalékos megoszldsai

A téjékoztatd eldadds értékelése mellett a kérddiv a gyakorlati kévetelmények, a gyakorlat sordn el-
vért 6raszdm, illetve a célok és az értékelés dsszhangjdra is rdkérdezett (5. dbra). A felmérésben résztve-
v6k kedvezden itélték meg a gyakorlati kdvetelmények és az értékelés sszhangjie (M=4,48; SD=0,085),
valamint a gyakorlat 6raszdamdc (M=4,22; SD=1,148) és a kovetelmények teljesithetdségét is (M=4,44;
SD=0,884). Megfigyelhetd egyfajta elmozdulds a hallgatéi értékelésben a gyakorlat kreditéreéke és az
oraszdm illeszkedése kozott, a hallgaték ezt mér kevésbé egyhangtian és kevésbé pozitivan éreékelték

(M=3,26; SD=1,58).

A koz06sségi pedagogiai gyakorlat

kreditértéke és oraszama megitélésem [N 326

szerint 6sszhangban van.

A kozosségi pedagdgiai gyakorlat egyetem
altal megfogalmazott elvarasait s 444

teljesithetonek éreztem.

A kOZOSSégl pedagéglal gyakorlat _ 492

oraszamat megfelelonek tartom.

A kozosségi pedagdgiai gyakorlat
kovetelményei és a kovetelmények [ 4,48

értékelése dsszhangban voltak.

—_
[\
w
EN
(V)]

5. dbra: A kozosségi gyakorlat kovetelményei, draszdma és kreditéreéke
éreékeléséhez kapesolédé itemek dtlagéreékei (N=52)

Ha megnézziik az egyes dllitdsokra adott értékelések szdzalékos megoszlasit (6. dbra), szintén ldtha-
t6, hogy a hallgatdék a gyakorlati kovetelmények és a gyakorlat éreékelésének osszhangjdra, a gyakorlati
6raszamok ardnydra és az elvdrdsok teljesithet6ségére vonatkozé dllitdsokat magas ardnyban (minden
item esetén 75% felett) kedvezden értékelik. A gyakorlat éraszdimdnak és kreditéreékének ardnya azon-
ban mar megoszt6 a hallgaték korében.
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A kozosségi pedagogiai gyakorlat

kreditértéke és oraszama megitélésem  [OIBSMMIABINIZAE011,54 34,62

szerint §sszhangban van.

A ko6z0sségi pedagdgiai gyakorlat egyetem
altal megfogalmazott elvarasait - 25 59,62
teljesithetonek éreztem.

A kozo6sségi pedagdgiai gyakorlat
oraszamat megfelelének tartom. - 29 e
A kozosségi pedagogiai gyakorlat
kovetelményei és a kovetelmények [ 21,15 59,62
értékelése dsszhangban voltak.
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

] m2 m3 =4 5

6. abra: A kozosségi gyakorlat draszdmadra, kovetelményeire és kreditértékre
vonatkozoé dllitdsok értékelésének szdzalékos megoszldsa

Ennek hétterében az a — mdr a tanulmdny elméleti bevezetdjében is vdzolt — értékelési dilemma
dllhat, hogy a felsdokrtatdsi képzésbe épiil6 kozosségi szolgdlat értékelésének nem az elvégzett 6nkéntes
tevékenység az alapja, hanem a tevékenység sordn megélt tanuldsi folyamatot bemutat6 szakmai doku-
mentdcié (v6. Howarp 2001; BucHANAN ET AL. 2002). Kénnyen lehet, hogy a hallgatéi nézetekben a
gyakorlat értékelésében nem valik szét az elébbi két szempont, ennek megerdsitéséhez azonban tovibbi
kutatdsokra lenne sziikség.

Ajénlanam hallgatdtarsaimnak az altalam I 46

valasztott szervezetet.

A szervezet, amelynél a kozosségi

gyakorlatot teljesitettem tdmogat6 légkort 4,80

biztositott.

Sikeres volt a gyakorlati hellyel vald =

egyiittmiikodésem.

volt szamomra.

7. dbra: A gyakorlati helyszinekhez kapcsolddé dllitdsok értékelésének dtlagéreékei

A felmérés sordn a hallgatdkat a gyakorlati helyekkel valé egyiitemiikodésrél is kérdeztitk. A partne-
ri egylittmi(ikddés, a hallgaték tevékenységének tdmogatdsa az elkotelez8dés kialakitdsdnak, az énhaté-
konysdg fejlesztésének is az alapja (v6. BERNADOWSKI-PERRY-DEL GRECO 2013). Ahogy az a 7. dbrdn
is lachatd, a kérdéivet kitolesk kimagasléan pozitivan értékelik a gyakorlati helyszinek tdimogaté légko-
rét (M=4,8; SD=0,639) és egyiittmikodésiiket a szervezettel a gyakorlat sordn (M=4,71; SD=0,756),
ennek megfeleléen pedig szivesen ajdnlandk is a valasztott szervezetet a tovdbbiakban is (M=4,76;
SD=0,679). A kozosségi gyakorlat teljesitésekor a hallgaték szabadon vélaszthatjdk meg (oktatdi jova-
hagydssal) gyakorlatuk helyszinét. Ez lehet6vé teszi a szakmai fejlédés szempontjabdl az optimdlis
szervezet és tevékenység kivdlasztdsdt, novelheti a hallgatéi motivéciot és 6ndllésigot. A kérdéivet ki-
toltdé hallgaték korében nem jelent meg nehézségként a gyakorlati helyek megvélasztdsa (M=4,28;
SD=1,16).
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Az egyes éllitdsok dtlagoldsa konnyen elmoshatja az egyéni kiilonbségeket, ezért az érétkelések szd-
zalékos ardnydt is vizsgdltuk (8. dbra). A szdzalékos megoszldsok alapjdn lithat6, hogy a gyakorlhellyel
vald sikeres egytittmiikodés, az ott megélt timogatd légkor és a szervezetekrdl alkotott kedvezd benyo-
mds kimagasléan kedvezd értékeléssel jelenik meg a hallgaték vilaszaiban. A gyakorlati helyszin kivé-
lasztdsa valamivel megosztébb, a vélaszaddk 7,7%-a nem erdsitette meg, hogy kénny(i lett volna gya-
korlati helyszint taldlni, tovdbbi 13,46% pedig bizonytalan értékelést jelolt.

Ajéanlanam hallgatétarsaimnak az altalam

valasztott szervezetet. I 13,46 71,15

A szervezet, amelynél a kozosségi
gyakorlatot teljesitettem tamogato légkort Il 1,54 82,69
biztositott.

Sikeres volt a gyakorlati hellyel valé . 9.62

egylittmiikodésem. 80,77

A gyakorlati helyszin kivalasztasa konnyt
volt szamomra. - 13,46 61,54

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
m]l m2 m3 m4 5

8. dbra: A gyakorlati helyszinekkel valé egytittmi(ikddésre vonatkozé 4llitdsok
értékelésének szdzalékos megoszldsa

A gyakorlatra vonatkozéan a kérdéssor utolsé szakaszdban a hallgatdkat sajdt szakmai fejlédésiik és
a gyakorlat sordn nydujtott teljesitményiik értékelésére kértiik (9. dbra).

Megitélésem szerint a k6zdsségi pedagogia

gyakorlat kdvetelményeit a szakmailag _ 4,64

elvart szinten teljesitettem.

Ugy vélem, a kozosségi pedagogiai

gyakorlat tandrré valdsom szempontjabol _ 4,16

hasznos tanulasi folyamat volt.
Megitélésem szerint a kozdsségi pedagogiai
gyakorlat céljainak megvalosulasat a
megfogalmazott kovetelmények
tamogatjak.
A kozosségi pedagdgiai gyakorlat soran
volt lehetéségem az egyetemi _ N
tanulmanyaim alatt addig megszerzett !

elméleti tudasom alkalmazasara.

9. dbra: A kozosségi gyakorlat sordn megélt szakmai fejlédéshez és a gyakorlat
dltaldnos értékeléséhez kapcsolddé itemek dtlagos értékelése

A kozdsségi szolgdlat alatt a tapasztalati tanulds a szerepszocializdcié timogatdsa, illetve (a tevékeny-
ség kozben megélt sikerek 4ltal) az énhatékonysdg kialakitdsdban is meghatdrozé szerep(i (vo. BANDURA
1997; BERNADOWSKI-PERRY—DEL GRECO 2013). A tanuldsi folyamat értékelése és a hallgaték onérté-
kelése kedvezé képet mutat a vdlaszadék korében. Sajit megitélésitk alapjan a hallgaték az
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elvdrdsoknak megfelel§ szakmai szinvonalon teljesitették a gyakorlatot (M=4,64; SD=0,693), és azt
hasznosnak élték meg a tandrrd valds Gtjdn (M=4,16; SD=1,113). A kozosségi szolgdlat mint tanuldsi
forma kiemelt célja, hogy a felsGoktatdsi képzés keretei kozott lehetdséget adjon a megszerzett szakmai
tudds gyakorlati kontextusban torténd kiprébaldsdra, annak hasznosithatésdgdnak megtapasztaldsdra
is. A kitoltSk értékelése alapjdn erre volt lehetdségiik a gyakorlat sordn (M=4,1; SD=1,082).
Végezetiil, a gyakorlat dltaldnos értékelésekor a hallgatdkat annak megitélésére kértiik, hogy a gya-
korlati célok és a kovetelmények megldtdsuk szerint 6sszhangban vannak-e, melyet a vdlaszadék meg-
erésitettek (M=4,18; SD=0,928). A kérddiv egyes itemeire adott értékelések szdzalékos megoszldsdt is
vizsgélva (10. dbra), kisebb eltolédds a gyakorlati célok és kdvetelmények Gsszhangjdnak éreékelése, il-
letve az elméleti tudds gyakorlati helyzetekben torténd alkalmazdsa elemek esetén figyelhetd meg.

Megitélésem szerint a kdzosségi pedagogia
gyakorlat kovetelményeit a szakmailag . 17,31 71,15
elvart szinten teljesitettem.

Ugy vélem, a kozosségi pedagogiai

gyakorlat tanarra valasom szempontjabol - 21,15 51,92
hasznos tanulasi folyamat volt.

Megitélésem szerint a kozosségi
pedagf)gla} gyakorlat céljainak _ 26.92 4423

megvalosulasat a megfogalmazott
kovetelmények tamogatjak.

A kozosségi pedagogiai gyakorlat soran

volt lehetdségem az egyetemi -
tanulmanyaim alatt addig megszerzett AL 2808
elméleti tuddsom alkalmazasara.
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10. dbra: A kozosségi gyakorlat sordn megélt szakmai fejlédéshez és a gyakorlat dltaldnos
értékeléséhez kapesolddd itemek értékelésének szdzalékos megoszlasa

A kitoled hallgatok 23,08%-a bizonytalanul (a hdrmas értéket jelolve) értékelte azt, hogy tudta-e a
tanulmdnyok alatt megszerzett tuddsdt alkalmazni a gyakorlat sordn, illetve szintén megoszté annak
megitélése, hogy a gyakorlati célok és kovetelmények 6sszhangban dlltak-e, ebben az esetben a vilaszo-
16k 23,07%-a nem vagy inkdbb nem érzékelte a célok 6sszhangjit. Kimagasléan kedvezd eredmény,
hogy a hallgaték 88,46%-a véli ugy, hogy képes volt a szakmailag elvért szinten teljesiteni a gyakorla-
tot, ami fontos 1épés lehet az elkotelez8dés és az énhatékonysdg megerdsitésében.

3.2. TAVOLLETI OKTATAS ES KOZOSEGI GYAKORLAT: HALLGATOI NEZETEK A TAVOLLETI OKTATASOL

A 2019/2020. tanév tavaszi félévében a veszélyhelyzet kihirdetését kovetSen a felsGokreatdsi intézmé-
nyek tdvolléti oktatdsra dlltak dt, a kozoktatdsban pedig bevezetésre keriilt a digitdlis munkarend.
Mind a tdvolléti oktatds, mind a digitdlis munkarend jelentds kihivdsok elé dllitotta a kozosségi gya-
korlat szervezését és tervezését, a hallgatdk szdmdra pedig a gyakorlat teljesitése titkozott szimos nehéz-
ségbe.

A kozosségi szolgélat célja, ahogyan a tanulmdny elméleti bevezetdjében is ldthattuk, tobbek kozote
az, hogy egyszerre val6suljon meg a szolgdlat és a szakmai tanulds. A tdvolléti oktatdsra valé dtdlldskor
is ezeket a célokat tartottuk szem elétt, igy a kozosségi gyakorlat kovetelményeit a kovetkezéképpen
alakitottuk dt. Kiemelt célunk volt, hogy hallgat6ink munkdjdval tdimogatdst kindljunk az iskoldknak
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a digitdlis munkarend bevezetésével kialakult kihivdsokban, mikozben a hallgaték gyakorlatdt is fele-
18sen tudjuk segiteni. E két cél megvalésitdsa érdekében, elézetesen megkerestiink iskoldkat és felmér-
tiik, hogy az dltalunk felajinlott lehet8ségek koziil mely teriileteken lenne leginkabb sziikségiik tdmo-
gatdsra, majd ezek alapjdn az aldbbi tevékenységeket javasoltuk, timogattuk és fogadtuk el a kozosségi
gyakorlat teljesitéseként:

1) Egy-egy iskola, szaktandr szimdra digitalis tananyagok készitése, segitségnyijtas a digita-
lis oktatas megvalésitasaban. Ez a gyakorlatban azt jelentette, hogy minden olyan tevékenység
elfogadhaté volt kozosségi gyakorlati tevékenységként, mely az iskoldkban egy-egy tandrkolléga
mellett, a vele egyeztetett médon és az § szakmai igényeihez illeszkedd digitdlis tananyagok ké-
szitésére irdnyult. (Ilyen lehetett példdul egy-egy tematikus egységhez kapcsolédé prezenticiok,
feladatlapok, egyéb tanuldst segitd anyagok készitése).

2) A tananyagok készitése mellett, az online kommunikdcié lehetéségeit kihaszndlva, a hallgatdk
segithettek kisebb csoportok, egy-egy tanulé személyre szabott tanuldsaban, digitalis okcatd-
saban szintén az iskola igényeihez igazodva, a velitk egyeztetett médon (példdul korrepetdldssal,
gyakorldssal, az 6ndll6 tanulds timogatdsdval).

3) A gyakorlat teljesitésének egyik tovibbi lehetdsége volt, hogy az adott iskoldval egyeztetett mé-
don, egy-egy osztilyfénok mellé bekapcsolédva (szintén online formdban) a gyakorlatot végzék
segithetik az osztalykozosség erdsitését kisebb csoportokban zajlé beszélgetésekkel a gyere-
kek mindennapjairél, a koz6sség egymdsrdl tuddsinak élményét erdsitve.

Természetesen, a fenti tevékenységek esetén a hallgatéknak lehetdségiik volt arra is, hogy sajit ma-

guk keressenek fel iskoldkat és egy szabadon valasztott intézményben segitsék a digitalis oktatdst.

A 2019/2020. felsSoktatdsi tanév tavaszi félévében a kozosségi gyakorlat teljesitésekor a hallgaték
tehdt beleldthattak a digitdlis munkarend miikodésébe, tapasztalatot szerezhettek a tavolléti oktatds
teriiletén is. Ezt a lehetSséget kihaszndlva, a kozosségi gyakorlat dltaldnos értékelés mellett a kérd6iv
kiegésziilt a hallgatdk tavolléti oktatdshoz kapcsol6dé pedagdgiai nézeteinek megismerésével is. A né-
zetek olyan meggy6z8dések, elvdrdsok és feltételezések, melyeket az egyén igaznak tart a vildgrél, mely-
ben él. A nézetek a kognitiv rendszer elemei, mentdlis konstrukciék, melyek meghatdrozzék az egyén
értelmezéseit (CsePELT 20115 2014; Farus 2003). A megtapasztalt pedagégiai élmények — akdr a hossza
iskolds évek sordn szerzett benyomdsok, akar a képzés sordn ldtott mintdk — hatdssal vannak a pedagé-
giai nézetek alakuldsdra is (vo. BERLINER 2005), ezdltal megismerésiik kiemelten fontos lehet az egyén
és a képzés szempontjabdl is.

A gyakorlati kérdéiv kitoltésekor a hallgaték négy éllitds mentén, négyfoku Likert-tipust skdldn fe-
jezhették ki véleményiiket a tévolléti oktatdshoz kapcsolédéan. Az éllitdsok a tdvolléti oktatds kapcsin
a tanuldi és tandri visszajelzésekre, a tavolléti oktatds igényelte tandri kompetencidkra, tovabb4 a tédvol-
1éti okrtatds hatékonysdgdnak megitélésére vonatkoztak (11. dbra). Az egyes allitdsok dtlagériékei alap-
jan a hallgaték alapvetSen elutasitjik nézeteikben, hogy a tavolléti oktatds kevesebb tandri kompeten-
cidt igényelne (M=1,48; SD=0,677), és szintén inkdbb nem értenek egyet azzal, hogy a tédvolléti oktatds
sordn ugyanolyan megfeleléen lehet tanitani, mint jelenléti oktatdssal (M=2,02; SD=1,146). Az ered-
mények alapjdn ldthaté ugyanakkor az is, hogy a vilaszad6k korében bizonytalan a tavolléti okratds
sordn megval6sulé tandr—didk interakcidk megitélése. A hallgatdk eltéréen itélik meg, hogy a tandr
kap-e elegendd visszajelzést a tanul6kedl a tavolléti oktatds sordn (M=2,53; SD=0,915), és szintén eltérs
annak megitélése, hogy a kommunikdcié irdnydnak megforditdsdval a tanulé kap-e elegend§ visszajel-

zést (M=2,5; SD=0,899).

20



A KOZOSSEGI SZOLGALAT MINT TANULASI FORMA A TANARKEPZESBEN

2,53 2,50
2,02
2
1,48 l
1

Megitélésem szerint Megitélésem szerint Megitélésem szerint Megitélésem szerint

- a tavolléti oktatas - a tavolléti oktatas - a tavolléti oktatds - tavolléti
kevés tanitasi, tanari  soran nem kap soran nem kap oktatasban
képességet igényel. elegendd elegendd ugyanolyan jol lehet
visszajelzést a tanar  visszajelzést a tanitani, mint az
a tanuloktol. tanulo. iskoléban.

11. dbra: A tdvolléti oktatdshoz kapcsolt itemek dtlagértékei

A résztvevbk 36,54%-a nem ért egyet azzal, hogy a tandr ne kapna elegend$ visszajelzést a tanuldk-
t6l, 57,7% viszont inkdbb megerdsiti, hogy a tanuldi visszajelzések nem elégségesek a tdvolléti okratds
sordn. 40,38% azok ardnya, akik nem értenek egyet azzal, hogy a tanulé ne kapna megfelel visszajel-
zést a tandrtdl a tdvolléti oktatds sordn, azonban 51,93%-a a vilaszoloknak dgy véli, valéban nem
kapnak a tanul6k ilyen esetben megfeleld visszajelzést (12. 4dbra).

Megitélésem szerint - a tavolléti oktatas

soran nem kap elegendd visszajelzést a _ 4231 9,62

tanulo.
Megitélésem szerint - a tavolléti oktatas

soran nem kap elegendd visszajelzést a tanar — 48,08 9,62

a tanuloktol.
Megitélésem szerint - tdvolléti oktatdsban

ugyanolyan jol lehet tanitani, mint az — 23,08 11,54
iskolaban.
Megitélésem szerint - a tavolléti oktatas
s tanitisi taniri képességet igényel, NNMINSOZNINIIN26921000,62
kevés tanitasi, tanari képességet igényel.
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® inkabb nem értek egyet inkabb egyetértek
teljes mértékben egyetértek

12. dbra: A tdvolléti oktatdshoz kapesolt dllitdsok értékeléseinek szdzalékos megoszldsa

A kérddiv utolsé szakaszdban a tdvolléti oktatds pdlyamotivdciéra gyakorolt (esetleges) hatdsdra is
rakérdeztiink. A kérdéivet kitoltd hallgatok 51,9%-a Ggy vélte, hogy a tdvolléti oktatds nem tdntoritot-
ta el a tandri pdlyatdl, azonban kiilonosebben nem is erdsitette meg (13. dbra), és 23,1% azoknak a
hallgatéknak az ardnya, akik tgy vélték, hogy ez a tapasztalat jelentésen megerdsitette a tandri pdlydn
maradds szandékit.
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Feltett kérdés: Ertékelje 1 és 5 kozott, hogy a tavolléti oktatas
tapasztalatai hogyan befolyasoltak a vélekedését a tanari palyarol. (1:
Teljesen kidbrandultam bel6le.; 5: Teljes mértékben megerdsitette a
palyan maradasom szandékat.)

0,00

23,10

19,20

m] w2 w3 =4 =5

13. dbra: A tdvolléti oktatds hallgatéi palyamotiviciéra gyakorolt hatdsa

Elgondolkodtaté eredmény lehet, hogy bér kisebb ardnyban, de a hallgaték 5,8%-a gy vélte, hogy
a tdvolléti oktatds eltdntoritotta a tandri palydtdl. Fontos ldtnunk ugyanakkor, hogy a felmérés egy
pillanatnyi dllapotot ragadott meg, nem tdrta fel ugyanakkor a pdlyamotivicié egyéb jellemzdit és
szintén nem ismerjiitk a hallgaték tdvolléti oktatdst megel6z6 palyamotivicids sajdtossigait, pédlyan
maraddsi szdndékat.

A zért kérdések mellett, a felmérés arra is lehetdséget adott a hallgatéknak, hogy a jelenléti és a ta-
volléti oktatds kapcsdn a tandri szereprél gondolkodjanak. A vélaszaddk egy nyile végt, , A tandr olyan
mint..., hiszen...” mondatot kellett, hogy kiegészitsenek és réviden indokoljik is vdlaszaikat a jelenlét
is tavolléti oktatds esetén a tandr szerepérdl.. A tandri szerepek leirdsinak sokféle megkozelitésével ta-
lalkozhatunk (v6. SzaB6 és mtsai. 2004; TRENCSENYI-GomBocz 2007). Egyes megkozelitések a sze-
mélyiségvondsok koré rendezik a kivdnatos/idedlis jellemzdket, egy mdsik néz8pont a térténeti dimen-
zi6t erdsiti, mely egy adott tevékenység, tirsadalmi elvirds elétérbe keriilését vagy visszaszoruldsit
tarja fel. Az értelmezés harmadik lehetésége pedig az intellektudlis viselkedés, a médszertani készségek
és kompetencidk dimenzi6ja (v6. SzaBO Es MTsaL 2004). Az elemzésben a vélaszokat — hasonléan a
kérdéiv eredményeinek bemutatdsahoz — elssorban leird, feltdré szempontok mentén értelmezhetjiik,
igy a hallgat6k asszocidcibit nagyobb tematikus egységekbe (kategéridkba) rendezhetjiik, elsésorban a
megjelolt tandri tevékenységek alapjdn (14. dbra).

A hallgat6k vélaszaiban megjelend tandri szerepek az irdnyitd, vezetd feladatokhoz, a tdimogatd, se-
gitd attitlidhoz kapcsolddtak, megjelentek tovdbbd a tudds és a sokszintiség (9sszetettség) kategéridba
sorolhaté elemek is. A vezetés, irdnyitds kategéridban a tandri feladatok kozott elsésorban az éreékek
kozvetitése, a tanuldsi folyamat irdnyitdsa, az Gtmutatds, valamint a személyes példaadds jelentek meg,
mint az asszocidcidkat magyardzé elemek. A segits, timogaté tevékenység kategdria elemei a tanuléi
szitkségletekre figyeld attit(idoket irtdk korbe, és a segitd szerep elsésorban a tanuldsi folyamat tdmo-
gatdsihoz kapcsolédott a hallgaték valaszaiban, azaz a tandr feladata a tanulék tanuldsinak tdmogatd-
sa, a személyre szabott, optimdlis tanuldsi kornyezet biztositdsa. A vezetés és tdimogatds mellett szintén
visszatéré elemek voltak azok az asszocidciok, melyek a tandri hivatds osszetettségét emelték ki. A sok-
szinlség kategéria elemei arra utaltak, hogy a tandri tevékenység szertedgazd, szdmos kiilonbozd
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teriiletet fed le. A tandri szerephez kapcsolt asszocidciok utolsé nagyobb csoportjdt a tudds kategéria

alkotta. Ide sorolhatjuk azokat az elemeket, melyek elsésorban a szaktdrgyi-, pedagégiai tudds jelentd-
ségét emelték ki.
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14. dbra: A hallgatéi vélaszokban megjelend tandri szerepekhez (jelenléti oktatds)
kapcsolt asszocidciok kategéridk szerint rendezve

A kitoleSk tandri szerepekhez kapcsolt asszocidciéiban a tdvolléti oktatds esetén Gj elemként jelent
meg a tdvolsdg és személytelenség motivuma (15. dbra). Az asszocidcidk jol illeszkednek a jelenléti ok-
tatds esetén feldllitott kategériarendszerbe, a vélaszokban ugyanakkor megjelenik a fizikai tdvolsig
kifejezése (pl. tdvoli), illetve egy 4j kategéria is kirajzolddik, az online térben kénnyebben kialakulé
személytelenségre utalva. A vezetés és timogatds kategéridk esetén az asszocidciok magyardzataiban
visszatéréen jelenik meg a felel6sség kérdése is, vagyis, hogy a digitdlis oktatds esetén nagyobb a tanulé
egyéni feleldssége is, melyben a tandr egy szervez6—tandcsadé. A jelenléti és tévolléti oktatds kapesin
megfogalmazott asszocidcidk esetén az is ldthatd, hogy az asszocidcidk érzelmi telitettsége is valtozik.
Mig a jelenléti oktatds esetén olyan kifejezések jelennek meg, melyek szorosabb kétddésre, érzelmi
kapcsolatra utalnak (pl. id6sebb bardt, tdrs, anya), addig a tdvolléti oktatds esetén az érzelmi tartalmak

kevésbé sejthetSk a kifejezések mogott (pl. szervezd, menedzser). A személytelenség kategéria elemei
pedig egyértelmtien kifejezik a fizikai tévolsdg, az elszigetelt egyticemiikodés kihivasait.
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15. dbra: A hallgatéi vélaszokban megjelend tandri szerephez (tdvolléti oktatds)
kapcsolt asszocidciok kategéridk szerint rendezve
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4. OSSZEGZES

A tanulmdny az ELTE tandri képzésében fut6 kozosségi gyakorlat rendszerét, mikodését, valamint
egy, 2 2019/2020. tanév tavaszi félévében a hallgatdk korében végzett felmérés eredményeit mutatta be.
A kozosségi szolgdlat mint tanuldsi forma a tandri képzésben egyszerre filozéfia és oktatdsmédszertani
lehetdség. Az 6nkéntes tevékenység 4ltal a tapasztalati tanulds és a tanuldsi folyamat tudatos kisérése
tdmogathatja a hallgatdk elkdtelez6dését, betekintést adhat egy szakma tevékenységrendszerébe, a po-
zitiv gyakorlati élmények pedig megerdsithetik a hallgaték énhatékonysdg érzését. A kozosségi szolgd-
lati tanulds tovdbba fejleszti a hallgatdk reflektiv gondolkoddsat és hozzdjdrulhat a tdrsadalmi felelds-
ségvallalds erdsitéséhez. A kozosségi gyakorlat sikeres intézményesiilésének egyik fontos eleme lehet a
gyakorlat kapcsdn a hallgaték hangjanak megismerése.

A 2019/2020. tanév tavaszi félévében a kozosségi gyakorlat mindségbiztositdsdhoz és a gyakorlatok
fejlesztéséhez kapcsoléddan a hallgaték korében felmérést végeztiink. A gyakorlatot az adott félévben
teljesitd hallgaték egy kérddivet toltottek ki, melyben a gyakorlat megvaldsuldsit kiilonb6z6 szempon-
tok mentén értékelhették. A kérddives felmérés kiegésziilt tovabbd a tdvolléti oktatdshoz kapesolédd
pedagdgiai nézetek feltdrasaval is.

A kérdéives felmérés eredményei alapjdn a hallgatok kedvezden értékeleék a gyakorlathoz kapcsols-
dé felkészitést és tdjékoztatdst, a gyakorlati helyszinekkel valé egytittmiikédést, valamint agy véleék,
hogy a gyakorlati célok és kovetelmények 6sszhangban dllnak. A gyakorlat értékelése esetén a gyakorlat
kreditértékének és 6raszdmdnak ardnya megoszt6 a hallgaték korében. Ennek egyik oka lehet, hogy a
hallgaték sszemossdk az onkéntes munka, a szakmai tanuldsi folyamat (illetve annak megjelenitésé-
nek) szempontjait.

A hallgaték tavolléti oktatdshoz kapesolédéd pedagdgiai nézetei esetén ldthatd volt, hogy a hallgatdk
tgy vélik, mindségi kiilonbség van a jelenléti és tdvolléti oktatds kozott. Elutasitjdk, hogy az online
térben zajl6 oktatds kevesebb tandri kompetencidt igényelne. A tandr-didk interakciék mindségének
megitélése azonban megosztd, tobbségben vannak azok a hallgatdk, akik inkdbb egyetértenek azzal,
hogy sem a tandr, sem a tanul6 nem kap megfeleld visszajelzést a mdsik féltdl. A tandri szerephez kap-
csolt asszocidcidk esetén a hallgatdk elsdsorban a vezetés és irdnyitds, a tdimogatds és segités, tovabbd az
osszetettség és a tudds kategéridkban sorolhaté elemeket emlitettek. A jelenléti és tdvolléti oktatds
kapcsdn az asszocidcidk kozott kiilonbség, hogy a digitdlis oktatdshoz kapcsolédéan felerdsodik a ta-
nuléi feleldsség emlitése, valamint a személytelenség motivum, az egyes asszocidcick mogott kisebb
érzelmi bevondddsra utald jelentés sejthetd.

A felmérés korlatai

A tanulmdnyban bemutatott felmérés korldtai kozott tarthatjuk szimon, hogy az alacsonyabb kitoltési
ardnybdl fakaddan a vizsgilat eredményei korldtozottan értelmezhetdk. A felmérés sordn alkalmazott
kérddiv célja a gyakorlathoz kapcsolédé mindségbiztosits kialakitdsa, valamint a gyakorlatok fejlesz-
tése, ebbdl kovetkezdleg azonban a lekérdezés nem tirt fel olyan tovabbi hallgatéi sajdtossdgokat, me-
lyek lehet6vé tennék az eredmények mogotet huzédé okok, dsszeftiggések feltardsat.
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ABSZTRAKT

A 2020 tavaszdn a vildg szdmos orszdgdban dtmenet és eldkésziiletek nélkiil bevezetett veszélyhelyzeti tavolléti
oktatds egyebek mellett 1ényegesen befolydsolta a tandrképzés egyik legfontosabb elemét, az iskolai gyakorltani-
tdst. Kérddives és interjufelvétellel torténd, kvantitativ és kvalitativ adatgy(ijiési eljardsokat 6tv6z8 kutatdsunkban
az érintett idészakban az ELTE tandrképzési programjdnak keretében gyakorlétanitdsukat folytaté hallgatékedl
gyljtottiink az erre az idészakra vonatkozé adatokat. Eredményeink szerint a tdvolléti oktatds szdmos tekintetben
negativan befolydsolta a tanitdsi gyakorlatot, megfosztva a hallgatdkat a tantermi munka személyességétdl, a veze-
t8tandrukkal folytatott egylicemi(ikddés tobbféle fejlesztd lehetdségéedl, a tantestiilet mds tandraival és a tantdrgyuk
tandri munkakdzosségével kialakithaté kapesolattdl. Az iskolai tanuldk szimbolikus értelemben is tdvolra keriiltek
a tandrjeldltekd], a velitk valé kommunikdcid, tanitdsi-tanuldsi tevékenység tobb elemében gépiessé és egyoldalivad
vélt, mikézben megnévekedtek a tandrjeldlti munkaterhek. Ugyanakkor a tandrjeldliek elégedettek voltak a gya-
korlétanitds dltaldnos vondsaival, szakmailag is és emberileg is pozitivan éliék meg, hogy az Gjszerti koriilmények
kozepette eredményesen tudtak hozzdjérulni a vezetdtandruk munkavégzéséhez, illetve didkjaikkal vald tevékeny-
ségeikben alkalmazkodni tudtak az online oktatds kériilményeihez. Pozitiv eredménynek tekinthetd, hogy a tandri
szakmdra és pdlydra vonatkozé kedvezd képiik nem sériilt — bar az online oktatdst mindenképp elkeriilnék a jov-
ben. Egyéreelm( az az 4lldspontjuk, hogy a tandri munka lényege a személyes jelenlét, egytittléc a didkokkal.

1. BEVEZETES

1.1. KOLONLEGES HELYZET A GYAKORLOTANITASBAN — A KUTATAS KONTEXTUSA

2013 szeptemberétdl az egyetemi tandrképzés szerkezete megvéltozott. Ennek kovetkeztében dj, osztat-
lan képzésben vehetnek részt a hallgaték (Csar6—Boporkds—BuUs 2015). Az iltaldnos iskolai tandr
szak 4+1, a kozépiskolai tandr szak 5+1 év képzési id6t jelent a hallgaték szdmdra. A rovid ciklust
képzést kivéve (ami csak megfelel6 mesterdiplomdval rendelkezd egyének szamadra elérhetd) kizdrélag
kétszakos tandrnak lehet jelentkezni. Az ELTE-n azonban bdrmely szak barmely szakkal pdrosithatd,
ami nagy vonzer6t jelent a hallgaték szdmdra. Miutdn a képzés elsé felében a hallgatdk tdljutnak az
eléirt nem kevés pedagégiai, pszicholdgiai és médszertani gyakorlatokon, a képzés mdsodik felében
hdromféle gyakorlatot végeznek:

a) kozosségi pedagdgiai gyakorlat, melynek idétartama 30 6ra, célja, hogy a hallgaté eltdvolodjon
a rutinszer(, kordbbrdl jol ismert pedagdgiai tevékenységektdl, és olyan terepen prébalja ki magit,
ahol az eddigiektdl eltéré6 médon, de biztositott a fejlédése, mikozben tovébbra is gyerekcsopor-
tokkal foglalkozik. Ehhez egyéni fejlédési és tanuldsi tervet kell készitenie. A gyakorlat sordn fo-
lyamatosan vezeti az arrdl sz6l6 naplét, majd a végén reflexiét ir. Ennek helyszinét az egyetem
dltal el6irt minimdlis kototeség mellett a hallgaté vilasztja ki.

b) szaktdrgyi tanitdsi gyakorlat, melynek idétartama 60 munkadra (egy szemeszter alatt teljesiten-
dd). Ebb8l maximum 45 kontaktdra, mely magdba foglalja a tandrjelolt dltal 6ndlldan tartott 15
tandrit/foglalkozdst. A gyakorlat egyik célja, hogy dtmenetet képezzen a kordbbi pedagégiai, pszi-
cholégia és szakmodszertani gyakorlatok és az 6sszefiiggd egyéni tanitdsi gyakorlat kozote. Mds-
részt biztositja, hogy a hallgaté minél t6bb tapasztalatot gydjtson dltaldnosan a tandri munkdval,
és a sajdt szaktdrgydnak tanitdsdval kapcsolatban a vezetStandr segitségével. A két szaktdrgybdl
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dltaldban kiilon félévben végzik a gyakorlataikat a hallgatok, de megengedett az is, hogy azonos
félévben tegyék meg ezt. A gyakorlat az ELTE gyakorl6 iskoldiban teljesitendd. Nem hivatalos
kommunikdciéban erre a gyakorlattipusra sokan mint ,,révid tanitdsi gyakorlat”ra hivatkoznak.

c) osszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat, melynek id6tartama egy teljes tanév. Ez id§ alatt a tandr-
jeloltnek szaktargyanként heti minimum 2 6rdja kell, hogy legyen, de maximum 10 6rdt tarthat
osszesen a két szakjibdl. A gyakorlat célja, hogy a tandrjelolt komplex feladatokon keresztiil fej-
lessze kompetencidit, szildrduljon meg pedagdégusidentitdsa, alakuljon ki reflektiv, , kutatdi” atti-
tidje munkdja értékelése sordn, és nem utolsé sorban legyen részese egy pedagéguskozosségnek,
melynek munkdjdban aktivan részt vesz, és megtapasztalja az ott jelen [évé szerepeket. A gyakorlat
az ELTE partneriskoldiban, de nem gyakorldiskoldiban végzenddé (ELTE TKK 2020).

A 2019/2020-as tanévben is a szokdsos médon zajlott az ELTE tandrszakos hallgatéinak gyakorlati
id8szaka; a mdsodik félév azonban vératlan fejleményeket tartogatott a gyakorlatokon részt vevd hallga-
tok szdmdra a pandémia okozta koriilmények miatt. Egyik naprél a mdsikra kellett dttérni a digitdlis
tavoktatdsra. Mdrcius 12-t8l sem a pedagdgusok, sem a tandrjeloltek nem léphettek be az iskoldk kapuin.

Ez alapvetéen valtoztatta meg a gyakorlatok tovdbbi szervezésének, teljesitésének feltételeit. Az okta-
tds nem dllhatott le, csak dtkeriilt egy virtudlis szintérre, ahol nem mindenki mozgott egyforma rutin-
nal. Alkalmasint a szerepek felcserélédtek. Korukndl fogva a tandrjeldltek gyakrabban feltaldltdk ma-
gukat az adott helyzetben, igy lehetdségiik adédott tdimogatni a vezetStandrokat, mentorokat a tanitds
folyamatdban. Ezt azonban az is befolydsolta, hogy az iskola milyen szinten tette ezt lehet6vé, azaz
milyen eszkozok, szdmitdgépes szoftverek, alkalmazdsok haszndlata mellett tette le a voksdt, és fleg
milyen pedagdgiai médszereket részesitett eldnyben, irt elé a tantestiilet tagjainak. Gyakorlatilag min-
den mindenre hatdssal volt az iskolai infrastruktdrdtdl kezdve, a tandrok felkésziiltségén keresztiil, a
tanul6k fogaddkészségéig. Es ehhez kellett alkalmazkodniuk a tandrjelolteknek a sajrt lehetSségeikhez
képest.

1.2. A TANITASI GYAKORLAT SZEREPE A TANARKEPZESBEN

A tanitdsi gyakorlat a tandrképzés kittintetett eleme (FARELL 2008), amely hosszi torténeti és sokdgu
elméleti alapra vezethetd vissza (NGUYEN 2020). Az elméleti meggondoldsok és a tanitdsi gyakorlatra
beldlitk levezetett gyakorlati stratégidk azonban bizonyosan dsszetaldlkoznak egy ponton: miszerint a
tanitds olyanféle tevékenység, amelyet nem lehet a maga teljességében és realitdsiban elsajdtitani sze-
mélyes tapasztalati Gton megszerzett tudds nélkiil.

A tanitdsi gyakorlat mint a bevezetd tandrképzés kotelezd eleme nem fiiggetlen attdl a folyamattdl,
amelynek eredményeként az évszdzadokkal ezelStt még felkészités nélkiil miivelt tandri praxis [épésrél
lépésre dralakult. A 18-19. szdzadban kiépiilé nemzeti oktatdsi rendszerekben a tandri szakma miive-
1ését mar formalis felkészitéshez kototeék, amely az id6k sordn egyre magasabb képzési szinteken intéz-
ményesiilt, mig mdra mdr sok helyen, igy Magyarorszdgon is az egyetemi képzés része lett. Ez a folya-
mat azt is jelentette, hogy a tandri tevékenységet, illetve annak formilis keretekbe rendezett valtozatit,
a tandri praxist magdt egyre inkdbb elméleti jelleg(i felkészités hatdrozta meg, ami azzal a veszéllyel
fenyegetett, hogy az elmélet akdr ki is szorithatja a pedagdgiai tevékenység gyakorlati jellegét a felké-
sziilésben. A tandri tevékenység hidrom nagy alapmetafordja mint hdrom nagy felfogdsbeli tradicié
koziil — miszerint a tanitds alapvet8en (spontin médon kibontakozd) miivészet, a tanitds (egy
mester mellett jél elsajatithat6 technikai fogdsok sordbdl felépiil3) mesterség, a tanitds (kutata-
si evidencia alapii) tudomdny — egyre inkabb tulstlyba keriilt a tanitds tudomdny metafordja, mi-
kozben egyre inkdbb veszélybe keriilt a tanitds miivészet metafordja, valamint a tanitds mesterség
felfogds is. Mdrpedig éppen a tanitds miivészet, illetéleg a tanitds mesterség felfogds az, amely a
gyakorlati, tapasztalati elsajétitdst allitja a kdzéppontba, alapvetden a mester-tanitviny tanitdstanuldsi
didd archaikus mintdjdt vallva a magdénak.
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A tandrképzés gyakorlati folyamatdnak mindig is elvitathatatlan része volt a tandrjelolt személyes
jelenléte az iskoldban, a tanteremben. A 20. szdzadot, de még inkdbb annak utolsé harmaddt megeld-
z6en még elméletben sem meriilhetett fel annak a lehet8sége, hogy ez mdsképp is lehetne. Tulajdon-
képpen csak az elmalt néhdny évtized, és azon beliil is leginkdbb csak az utdbbi néhdny év technikai
forradalma teremtette meg annak az elvi lehetdségét egyaltalin, hogy a tandr(jeldlt) fizikailag akdr td-
vol tudjon lenni az iskolai tanitvinyoktdl. Technikailag eleinte — koriilbeliil az 1970-es évektdl kezdve
— a szatellites televizidzds adott médot erre, majd az igazi nagy valtozdst az interaktiv internet hozta
ezen a téren.

Annak ellenére azonban, hogy az interaktiv internet létrejotte mar a 2000-es évek elején elvileg le-
het6vé tette volna, hogy a tanitdsi gyakorlat részben vagy egészében a tandrjelolt fizikai jelenléte nélkiil,
digitdlis csatorndkon keresztiil valésuljon meg, ezt a lehetdséget ismereteink szerint a vildg egyetlen
tandrképzési rendszere sem alkalmazta rendszerszinten, hiszen a tanitdsi gyakorlat lényege tehdt éppen
az, hogy annak sordn a tandrjelolt a tanuldkkal egy valés, fizikai térben tevékenykedve tapasztalja meg
a tanitdst mint tevékenységet. E koncepcidnak egyben az is része volt, hogy a tandrjeldltek igy ismer-
kedhetnek meg az iskola tandri vildgaval, igy valhatnak az iskolai gyakorlatkozosség tagjaivd, mivel a
fizikai jelenlét a feltétele annak, hogy személyesen megtapasztaljik és megérthessék az oktatdsi intéz-
mények pedagdgiai kultirdjic.

Ezen tdlmenden a tanitdsi gyakorlat fontos funkciéjénak tekintették azt is, hogy az nagymértékben
hozzdjérul a tandri szakmai énkép és identitds kialakuldsihoz (ZHAo—ZnHANG 2017), a tandri pdlya
vélasztdsdhoz vagy éppen elutasitdséhoz a pélydra val6 alkalmassdg vagy alkalmatlansig felismerése
dltal. Ezzel egyidében a tandrképzd programokon beliil a tanitdsi gyakorlat a tandri alkalmassdgra
torténd sziirésnek elemévé vale (Hupson 2012).

A 2020 mdrciusdban szinte vildgszerte egyszerre bekdvetkezett, kozel 1 millidrd tanulét érintd
(UNESCO 2021) iskolabezdris azonban mindent keresztiilhdzott, amit évszdzadok alatt a formalis
tandrképzés a tanitdsi gyakorlatrdl elméletben kidolgozott és gyakorlatban kifejlesztett, méghozz4 elss-
sorban azért, mert éppen a tanitdsi gyakorlat addig értett leglényege a tandrjelolt, valamint mestere és
a tanitvdnyok egyiittes jelenléte a tanitds terében megsztint. Amikor ez bekovetkezett, maga a pusztin
virtudlis térben t6rténd tanitds a tandrjeloltek egy részének mdr nem volt ismeretlen tevékenység, mint-
hogy az internetnek koszonhetéen a kiegészitd magdnoktatds-iparban (Gorpon GySr1 2008) eddigre
midr széleskorlien elterjedt gyakorlattd valt az online oktatds is (ZHANG-Bray 2020). Azt is tudjuk,
hogy az online oktatdst gyakran diploma nélkiili egyetemistdk, koztitk éppen a tandrképzésben 1évsk
is végezték (CEGLEDI-SzABO 2014) — mdr csak azért is 8k, mert generdcids okokndl fogva 8k ismerték
ki magukat legjobban az internet és a digitdlis kommunikdcié vildgdban. De még nekik is természetes
volt, hogy a formdlis tandrképzés Iényegi elemeként m(ikdd tanitdsi gyakorlat kizdrélag valés térben,
a tanteremben zajlik, és csak néhdny részeleme tevédhet 4t digitdlis térbe (példdul az iskolaidén kiviili
kommunikdcid, az irasbeli feladatok beaddsa imélen keresztiil).

Mindezek fényében nem meglepd, hogy az iskoldk hallatlanul gyorsan zajlé és teljes kort, példa
nélkiili lezdrdsa szerte a viligon nemcsak az iskolai munkdban kozvetleniil érdekelt valamennyi részt-
vevét sokkolta — a sziiléket, a gyerekeket, a tandrokat, az iskolavezetéket —, hanem a tandrképzdket és
a tandrképzésben résztvevd hallgatdkat is, kiilondsen azokat, akik éppen a tanitdsi gyakorlatukat vé-
gezték vagy annak kiiszobén dlltak (FLorEs—Gaco 2020; Movo 2020). Noha a globdlis szinteken
bekovetkezett totdlis iskolaledllds torténelmi léptékekben tekintve csak rovid ideig tartott (koriilbeliil
2020 madrciusdtdl 2020 juniusdig), ez az idé éppen elég volt ahhoz, hogy azokban az oktatdsi rendsze-
rekben, amelyekben e periédus tobbé vagy kevésbé az egyik iskolai félévvel esett egybe, a tandrjeldltek
részlegesen vagy gyakorlétanitdsuk egésze alatt pusztan digitdlis térben végezzék a tanitdsi gyakorlatu-
kat, igy abszolvéljik a tandri diplomdhoz sziikséges teenddiket.
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A minden érdekeltet késziiletleniil ér helyzet a tanitdsi gyakorlat valamennyi elemét és funkcidjit,
azok leglényegében érintette. A tanitds mddszertani és kommunikdcids elemeinek valds térben torténd
begyakorldsin tal ebben a helyzetben kérdésessé valt a tandrjelolt és mentora kommunikdcidja, a tandr-
jelolt valésélmény tanitdsban gyokerezd szakmai identitdsalakuldsa, a tandri tevékenységre valé alkal-
massdg mérése és még sok minden mds, hiszen a vezetdtandrok és a tandrjeloltek egyardnt nem voltak
felkésziilve sem az online oktatdsra, sem arra, hogy a tanitdsi gyakorlatot miként lehet megvaldsitani a
jelenléti oktatds teljes hidnydban. A tandrképzés varatlanul egy soha nem ldtott és még csak el sem
gondolt radikdlis életkisérlet totdlis terében taldlta magdt, amely ugyanakkor a tandrképzésre és azon
beliil a tanitdsi gyakorlatra vonatkozé formilis kutatdsokat végzdket is késziiletleniil érte.

De ez a soha nem tapasztalt helyzet egyben 4 lehetdségeket is magdval hozott a tandrképzés gyakor-
lati részével foglalkoz6 kutat6k szdmdra. Hiszen ez alatt a néhdny hénap alatt nagyon sok olyan tapasz-
talat gytlt 6ssze, amelyet a késébbiekben hatékonyabban kamatoztathatunk, tehdt érdemes az utdkor-
nak dtadni az errdl sz016 végsd kovetkeztetéseket. Az Edtvos Lordnd Tudomédnyegyetem Tandrképzd
Kozpontja (ELTE TKK) minden tanév végén kérdéiv segitségével gylijti ssze azon hallgatdék tapasz-
talatait, akik az adott évben kozosségi pedagdgiai, szaktdrgyi, illetve 6sszefiiggd egyéni iskolai gyakor-
latot végeznek. A kutatds érdekében az ELTE TKK eddig szokdsos kérdéivét néhdny olyan kérdéssel
egészitettiik ki, melyet kiilondsen fontosnak tartottunk feltdrni az adott helyzettel kapcsolatban, hogy
a késébbiekben madr felkésziiltebben vdghassunk bele a tdvolléti oktatds alatti tanitdsi gyakorlatokba.
Jelen tanulmdnyunkban a féléves szaktdrgyi (Ggynevezett révid) tanitdsi gyakorlatra fékuszaltunk.

2. AKUTATAS BEMUTATASA

2.1. VIZSGALATI KERDESEINK

Vizsgalatunk kozéppontjdba az aldbbi kérdéseket dllitottuk:

— Hogyan befolydsolta a 2019-2020. tanév mdsodik félévében a szaktdrgyi gyakorlétanitdsukat
végzlket az online oktatdsra val6 4tdllds? Milyen ardnyban keriilt vagy nem keriilt 4t a gyakorlé-
tanitds tisztdn digitdlis térbe?

— Milyen hatdssal birt az online oktatds a tandrjelolt és vezet6tandra/mentora kommunikicidjdra,
munkakapcsolatdra? Mennyiben lehetett megdrizni ebben a munkakapcsolatban a tradiciondlis
mester/tanitvany munkakapcsolatot, és milyen elemeiben alakult ez 4¢?

— Hogyan befolydsolta az online, digitdlis térben oktaté tandrjeldlteket ez a helyzet a tandri énké-
piikben, a pdlydra valé alkalmassiguk megitélésében?

2.2. KUTATASI DIZAJN; AZ ADATFELVETEL MODJA

Kutatdsunkban a feltdré és magyardzé kutatdsok jellemz8it 6tvozeitk. Kée 1épésbdl 4116, egymadsra épii-
16 adatgytjtést folytattunk. Az els6 1épésben alkalmazott kérddives adatgyijtés eredményeire épitve
egy kisebb mintdn lefolytatott, feltdrd interjis adatgytjtést végeztiink:

a) a nyilt és zart végl kérdéseket tartalmazé online kérddives adatgyijtésiink az ELTE TKK éves
adatfelvételéhez kapcsolédott; a tdvolsdgi oktatds idején szerzett tanitdsi gyakorlatra vonatkozd
kérdéseink a TTK a helyes adatgy(ijtéseiben standard médon alkalmazott kérdéseket egyszeri,
kiilonleges kiegészitésként kovették; az online adatgyijtés részeként egy metafora-vizsgilatot is
lefolytattunk;

b) félig strukturalt interjuk segitségével a tavolsdgi oktatdsra vonatkozéan adatokat gydjtéttiink a
résztvevdk tapasztalatairdl és gondolatairdl.

29



GorpON GYORI JANOs — FEHERVART ANIKO — Kiss Epina — RaATz JupiT

2.3. AZ ADATFELVETEL IDEJE

A tévolsdgi oktatds bevezetésének vdratlansiga és gyorsasdga lényegében lehetetlenné tette a torténések
és az azok 4ltal kivaltott hatdsok szinkrén vizsgalatdr. Igy kutatécsoportunk is csak a helyzetet révid
idével kovetd utblagos vizsgdlatra véllalkozhatott. A kérddives adatfelvételt 2020 nyardn végeztiik el,
mig az interjis adatfelvétel a tdvolsigi oktatds szemeszterét kovetden, 2020. szeptember és 2020. no-
vember kozott zajlott.

2.4. AZ ADATKOZLOK

A tdl sok ismeretlen tényezd elkeriilése érdekében vizsgilatunkban igyekeztiink a részevevék korée
er6sen korldtozni. [gy kutatdsunkhoz egyetlen tandrképzé intézményt valasztottunk ki — igaz, az or-
szdg legtobb tandrszakos hallgatdjaval foglalkozé intézményét. Az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem
azon tandrjeloltjeitd] gyjottiink adatokat, akik a tdvolsdgi oktatds idején végezték szaktargyi tanitdsi
gyakorlatukat. Az interjus kutatdsi részben hozzdférés alapa, kényelmi mintavétellel (Szoxorszky2004)
kivdlasztott magyar és természettudomdnyos szakos hallgaték vettek részt.

3. TANARHALLGATOK A KARANTEN IDEJEN - AZ ONLINE KERDOIV
TANULSAGAI

A 2019/2020 tanév tavaszi félévében Osszesen 317 hallgaté vett részt szaktdrgyi gyakorlaton, koziilitk
117 hallgaté osztotta meg tapasztalatait a félév végén, vagyis a megkérdezettek 37%-a. A vilaszadok
91%-a osztatlan tandrképzésben vesz részt, 9%-uk rovid ciklusti mesterképzésben (1. dbra). Szakok
szerint a BTK hallgat6i vannak t6bbségben (61%), koziiliik sokan nyelvtandrok, magyar és torténelmet
hallgaték. A tobbi szak megoszldsa vegyes, kozottiik a foldrajz- és bioldgiatandrok szdma jelentdsebb
(2. dbra). A valaszaddk 44%-a végezte rovid gyakorlatdt ELTE-hez kothetd kozoktatdsi intézményben.

m osztatlan tanar rovid ciklust mesterképzés

1. dbra: A vilaszaddk képzés szerinti megoszldsa
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2. dbra: A vélaszaddk szakok szerinti megoszldsa (N=117)

A kérdéiv kée £6 részbdl dllt: egy elégedettségi részbél, amely egyrészt az dltaldnos, masrészt a gya-
korlattal valé elégedettséget mérte, valamint a tavolléti oktatdsra vonatkozé kérdésblokkbol.

Az elégedettségi kérdéssor elsé része tehdt az dltaldnos elégedettséget mérte, amely egyrészt a gyakor-
l6helyre, masrészt a gyakorlat szervezésére vonatkozott (egyes allitdsokat ldsd részletesebben az 1. tab-
ldzatban). A valaszadodk dltaldnos elégedettségi szintje igen magas, hiszen a legalacsonyabb 4tlagos érték
is 7 (1-10 skéldn) és a felsorolt 15 4llitdsbdl 8 esetében 9 feletti dtlagériékek vannak (1. tébldzat). Leg-
inkdbb a gyakorlatvezet§ szakmai felkésziiltségével voltak elégedettek a hallgatdk, legkevésbé pedig
azzal, hogy nem volt lehetdségiik az idegen nyelvtuddsuk haszndlatdra, valamint a gyakorlatvezetd
informatikai felkésziileségét sem taldltdk teljes mértékben megfelelének. A 15 4llitdsbdl all6 4ltaldnos
elégedettségi index megbizhatésdga j6 (Crombach alfa értéke: ,954).

1. téblazat: Altalinos elégedettség a gyakorlati hellyel és a gyakorlat vezetéjével

Atlag Esetszdm | Szérés

A szakmai gyakorlati munkavégzés sordn volt alkalmam 4ltalam ismert idegen 7 95 3,62
nyelve(ke)t haszndlni.

Ertékelje a gyakorlatvezetd szakember informatikai készségeit! 8,53 108 2,286
Megfelel volt a szakmai gyakorlat el8készitése. 8,55 114 2,129
A szakmai gyakorlat segitette a palydn vald (késdbbi) elhelyezkedéssel kapcsolatos 8,59 109 2,374
dontésemet.

Az egyetem gyakorlatra vonatkozé elvdrdsa és a gyakorlati hely tényleges elvdrdsa 8,75 114 1,932
dsszhangban volt.

Ertékelje a gyakorlatvezet§ szakember transzverzalis készségeit (vezetés, munka- 8,79 113 2,037
szervezés, kommunikdcié, munka irdnyitdsa, problémamegoldds, esemény-, illetve

projektmenedzsment)!

Ajanlandm a hallgatétdrsaimnak ezt a szakmai gyakorl6helyet. 8,87 114 2,042
A szakmai gyakorlat sordn szakmai egyiitem(ikddési készségemet fejleszteni tud- 9,09 114 1,665
tam.

A szakmai gyakorlat fejlesztette a jov8beni munkdmhoz sziikséges gyakorlati kész- 9,1 115 1,832
ségeket.

A szakmai gyakorlat fejlesztette a problémamegoldé készségemet. 9,11 115 1,515
Vildgosak voltak szimomra a szakmai gyakorlat céljai. 9,17 114 1,623
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Ertékelje a gyakorlatvezet§ szakember nyelvi, kommunikécids készségeit! 9,17 110 1,755
A fogadé gyakorlati hely tdimogaté kérnyezetet biztositott a gyakorlatvégzéshez. 9,19 115 1,786
A gyakorlati hely a megfeleld infrastruketrdt (tdrgyi feltételeket) biztositott. 929 112 1,522
Ertékelje a gyakorlatvezet§ szakember szakmai felkésziiltségét! 9,43 113 1,592

A vilaszaddk egyes kérdésekre adott vdlasza szoros osszefiiggést mutat (ldsd részletes, valtozénkénti
korreldcids tdbla: Fliggelék 11. tdbla), szignifikdns (p=,000, PC'>,450) erds a kapcsolat az egyes itemek
kozott, vagyis az egyes dllitdsokra hasonlé vélaszt adtak (ha az egyik dllitdst jora éreékelték, akkor a
misikat is), kivétel ez aldl az idegennyelv-haszndlat kérdése: ennek osszefiiggése is kimutathaté, de
gyengébb korreldcids egytitthatékkal (p=,001, PC<,400). A két legmagasabb korreldciés egyiitthatée
mutatta: a gyakorlohely timogat6 kornyezetet biztosit és ajanland tdrsainak a helyet allitdsok kozote
(PC=,891), valamint a gyakorlat fejlesztette a jovébeni munkdmhoz sziikséges gyakorlati készségeket
és a problémamegoldé készségemet (PC=,887) dllitdsok kozott.

Varianciaanalizist alkalmazva az is megfigyelhetd, hogy a 15 kérdésbél 5 esetében az ELTE intézmé-
nyekben gyakorlatozék elégedettebbek mds intézményekben gyakorlatozé tdrsaikhoz képest (2. tabla-
zat), vagyis kedvez8bb a véleményiik arrél, hogy a gyakorléhely mennyire vildgos célokat fogalmazott
meg, hogy mennyiben tudta fejleszteni a hallgaté problémamegoldé, egytittmiikodési és idegen nyelvi
készségeit, illetve, hogy mennyiben ajinland masoknak a gyakorl6helyét.

2. tabldzat: Az dltaldnos elégedettség a gyakorlhely tipusa szerint (itlag)

ELTE iskola Mis iskola Osszes

Atlag N | Szérés | dtlag N | Szérés | dtlag N | Szérds

Vildgosak voltak szdmomra a szakmai 9,52 48 1,148 | 8,91 66 | 1,862 | 9,17 114 | 1,623
gyakorlat céljai.
A szakmai gyakorlat fejlesztette a prob- | 9,47 49 1,082 | 8,85 66 1,73 | 911 115 | 1,515

lémamegoldé készségemet.

A szakmai gyakorlat sordn szakmai 9,58 48 0,871 | 8,73 66 1,989 | 9,09 114 1,665
egyticemiikodési készségemet fejleszteni

tudtam.

A szakmai gyakorlati munkavégzés 7,8 45 3,252 | 6,28 50 3,812 7 95 3,62

sordn volt alkalmam 4ltalam ismert
idegen nyelve(ke)t haszndlni.

Ajanlandm a hallgatétdrsaimnak ezt a 9,37 49 1,537 | 8,49 65 |2,292 | 8,87 | 114 | 2,042
szakmai gyakorléhelyet.

Az dltaldnos elégedettség mellett a vdlaszaddk a szakmai gyakorlatukhoz konkrétabban kothetd vé-
leményiikrél is érdeklddtiink. Az dltaldnos elégedettséggel szemben ebben a kérdéskorben mdr kritiku-
sabbak a hallgatdk, és nagyobb az adatok szérdsa is, vagyis kevésbé egységesek a vélemények (3. tdbld-
zat). A 13 dllitdsbdl 4llé elégedettségi index megbizhatdsdga j6 (Crombach alfa értéke: ,954). A 13
dllitdsbdl ot esetében kilencnél magasabb dtlagos pontszdmot adtak a hallgaték (1-10 skdldn), mely
itemek tobbsége a vezet6tandr munkdjinak megitéléséhez kapcsolédik. Ugyanakkor a munkaterhelés
mértékér kifejezetten kedvezdtlennek értékeleék a hallgatdk, bar az nem deriil ki, hogy tilzottnak vagy
kevésnek tekintették az elvégzett feladatokat, mindossze annyit tudhatunk meg, hogy a gyakorlat kre-
ditardnyosan nem megfelel munkaérit jelent, és szintén a munkakérillmények elégtelen voltdt jelzi az
iskolai és az egyetemi széttart6 érarend. Emellett kevésbé pozitiv a megitélése a pedagdgiai, pszichols-
giai és a szakmodszertani képzések hasznositasi lehetdségeinek is.

! Pearson Correlation
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3. tabldzat: A gyakorlattal val6 elégedettség (dtlag)

N Atlag | Széris
A gyakorlaton a kreditérték és az elvart hallgat6i munkadra ardnya megfeleld vole (1 109 5,46 3,622
kredit = 30 hallgatéi munkadra).
A gyakorlat sordn hasznositani tudtam a pedagdgiai-pszicholégiai 6rakon tanultakat. 108 6,64 3,216
Az egyetemi 6rarend és az iskolai érarend dsszeegyeztethetd volt. 110 7,51 2,698
A gyakorlat sordn hasznositani tudtam a szakmédszertani érdkon tanultakat. 111 7,6 2,842
A gyakorlat sordn hasznositani tudtam a szaktdrgyi érdkon tanultakat. 111 7,77 2,948
A gyakorlaton végzett hospitdldsok a szakmai fejlddésemet szolgdltdk. 110 8,43 2,305
Megfeleld volt az elézetes tdjékoztatds a gyakorlatrdl. 110 8,8 1,924
Szakmailag mintdnak tekintem a vezet8tandromat. 110 8,93 2,08
A vezetStandr visszajelzései segitették a szakmai fejlédésemet. 111 9,14 1,895
A szaktdrgyi tanitdsi gyakorlat tdimogatta a szakmai fejlédésemet. 111 9,16 1,886
Az iskola tdmogatd kérnyezetet biztositott a gyakorlathoz. 109 9,22 1,817
Jél tudtam egyiicemiikddni a vezet6tandrommal. 111 9,24 1,83
Rendszeres visszajelzést kaptam a vezetStandromtdl az egyes 6rék utdn. 110 9,29 1,737

Ahogy az dltaldnos elégedettség esetében, tigy a gyakorlattal valé elégedettség kérdéskoreinek valaszai
is Osszefiiggenek egymdssal. Amig azonban az elébbiekben kozepes-erds, addig itt inkdbb gyenge-koze-
pes mértékli kapcsolatokat taldlunk. Kivételt képeznek a vezetdtandrral kapcsolatos kijelentések: jol
tudtam egytittm(ikddni a vezetStandrommal, rendszeres visszajelzést kaptam a vezetStandromtdl az
egyes 6rdk utdn, a vezetdtandr visszajelzései segitették a szakmai fejlédésemet, valamint a szakmailag
mintdnak tekintem a vezetStandromat 4llitdsok kozote ,800—,900 kozotti korreldcids egytitthatdk ta-
pasztalhatSk, vagyis az egyes vélaszaddk ezekre az itemekre ugyanazokat az értékeket adedk. Leggyen-
gébben a munkaterhelés megitélése kapcsolddik a tobbi itemsorhoz, az osszefliggések szignifikdnsak, 4m
gyengék.

Mig az 4ltaldnos elégedettség esetében kiilonbségeket tapasztaltunk a gyakorléhely tipusa alapjdn, a
gyakorlattal kapcsolatos elégedettség kérdéskorei koziil csupdn egy mutatott szignifikdns eltérést, a
vezetStandri visszajelzések. Az ELTE-intézményekben gyakorlatozok az 4tlagosndl gyakrabban szd-
moltak be arrdl, hogy rendszeres visszajelzéseket kaptak vezet§tandrukedl, mint a mdshol gyakorlato-
20k (p=,49, dtlag 9,65 és 9,0).

A tavaszi félévben a hallgatéknak mintegy 87%-a végezte tavolléti oktatdsi kornyezetben a szakmai
gyakorlatdt. Egyharmaduk a legtobb érdt megtartotta online, valds idejt 6raként, ugyanilyen ardny-
ban voltak azok is, akik csak néhdny 6rdt tartottak meg, mig minddssze a vélaszaddk 8%-a jelezte,
hogy semmilyen 6rit, foglalkozdst nem tartott. Egynegyediikre volt jellemzd, hogy nem tartottak
online 6rdt, hanem leginkdbb feladatokat, kvizeket, (hangos) ppt-ket osztottak meg a didkokkal (Fiig-
gelék 1. tdbla). Vagyis a tdvolléti oktatds id8szakdban a hallgaték kétharmada még az online
térben sem vagy csak rendszerteleniil talilkozott tanulékkal.

A gyakorlattal val6 elégedettséget nem befolydsolta sem az, hogy a hallgaté tévolléti vagy tantermi
oktatdsban végezte a gyakorlatdt, sem az, hogy a tévolléti oktatdsban milyen médon tanitott. A késéb-
biekben ldtni fogjuk, hogy csak azokndl mutathaté ki dsszefiiggés, akik nehézséget tapasztaltak a td-
volléti oktatds sordn, és kifejezetten azokndl azonosithaté negativ kapcsolat, akik gy itélik meg, hogy
nem kaptak elegendd segitséget.
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A tévolléti oktatdsban résztvevd vélaszadok tobbnyire kozosségi oldalakon (61%), chat-en tartottdk
a kapcsolatot a didkokkal, egynegyediik email-en, kisebb hdnyaduk vegyesen (9%) és elenyészd volt
azok ardnya (5%), akik egydltalin semmilyen kapcsolatot nem tartottak fenn a didkokkal (Fliggelék 2.
tabla). Osszességében tehdt kevés hallgaté akadt, akinek semmilyen kapcsolata nem volt a tanulékkal.
Jellemz8en a hallgatdk az egész osztéllyal kommunikéltak, de kisebb résziik — egynegyediik — kisebb
csoportokra osztotta az osztalyt, és velitk dolgozott heti/napi rendszerességgel. Emellett a hallgaték fele
jelezte azt is, hogy szintén hetente tbbszor, illetve napi rendszerességgel egyénileg is kommunikalt a
tanulékkal (Fiiggelék 4.-6. tdbla).

A tdvolléti oktatdsban résztvevék dontd tobbsége (70%) jellemzden irdsban, szdveges értékelést adott
a didkoknak, 15%-uk osztdlyzatot adott, 11%-uk szdbeli visszajelzést adott, és minddssze a vdlaszaddk
4%-a nem értékelte a didkokat semmilyen médon (Fliggelék 3. tébla).

A tdvolléti oktatds sordn szerzett tapasztalatokat alapvetSen pozitivan itélik meg a hallgatdk, tobbsé-
giik gy ériékeli (84%), hogy hasznosithat6 ismereteket szerzett, kozel kétharmaduk eredményesnek
véli sajdt tandri munkdjdc, és a valaszaddk kozel fele a tanuldk oldaldrdl is eredményesnek tartja a tanu-
lasi folyamatot (4. tabldzat). Megéllapithatd, hogy a hallgatéknak valtoztatni kellett értékelési gyakor-
latukon (39%-uk vallotta ezt), de erre utal az el6z8ekben taglalt vélaszuk is, hogy dontd tobbségiik
irdsbeli szoveges visszajelzést adott a tanuléknak. 30%-uk jelezte, hogy taldlt megolddst a tanuldk
differencidlt oktatdsdra.

Mindéssze a vélaszaddk 8-10%-a tapasztalt nehézséget a tavolléti oktatds sordn. Hasonl6 ardnyban
vannak, akik a hospitdldst hidnyoltdk, a digitdlis felkésziiletlenségiik vagy épp a segitség hidnya jelen-
tett akaddlyt a tdvolléti oktatdsban. Varianciaelemzés alapjdn, ez utébbi csoportba tartozok jellemzéen
kedvezdtlenebbiil értékelték gyakorlShelyiiket és a gyakorlati vezetdjiiket is, és dltaldnos elégedettségiik
is (19 ponttal) alacsonyabb az dtlagosnil (p=,017).

4. tébldzat: A tdvolléti oktatds sordn szerzett tapasztalatok, % (N=100)

A tévolléti oktatds sordn: %
hasznosithatd tapasztalatot szereztem arrél, hogy milyen tipusi feladatok és médszerek miikddnek vagy 84
nem miikddnek az online térben.
eredményesnek ldttam a félévi tandri munkdmat. 63
a tanuldkat segiteni tudtam az eredményes tanuldsban. 53
az el6zetes elképzelésemhez képest jelentésen dtalakult az értékelési gyakorlatom. 39
taldltam megolddsokat arra, hogy differencidltan segitsem az egyes tanulékat. 30
megnehezitette a tandrékra val felkésziilést, hogy nem tudtam hagyomdnyos médon hospitdlni. 10,3
megnehezitette a tanérdkra valé felkésziilést, hogy nem tudram a digitdlis eszkdzdket készségszinten hasz- 9,0
ndlni.
megnehezitette a tanérdkra valo felkésziilést, hogy nem kaptam segitséget arrol, hogy mit kell mdsképp 8,0
csindlnom.

A tdvolléti oktatdsban a legtobb hallgaté digitélis tananyagot készitett (79%), sokuk kozosen dolgo-
zott vezetStandrdval mind a technikai feltételek, mind a tanuldstimogatds, mind pedig az értékelés
kialakitdsiban. Az is ldtszik azonban az aldbbi tdbldbdl (5. tdbldzat), hogy mig ez a kozos munka az
értékelés esetében a hallgaték tobb mint felét érinti (54%), addig a tobbi tevékenységnél mar kisebb az
ardnyuk. A tanuldk egyéni tdmogatdsit valamilyen digitdlis eszkdz bevondsdval csak a hallgaték egy-
negyede végezte, egyéb iskolai feladatokba, pl. az iskola szervezeti, adminisztriciés életének megisme-
rése vagy sziil6i kapcsolattartds pedig még kevésbé volt jellemzé a hallgatdk kérében.
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5. tébldzat: A tévolléti oktatds sordn végzett 4 tevékenységek, % (N=100)

Melyek azok az 4j tevékenységek, amelyek a digitdlis 4tdlldssal kapcsolatban %
jelentek meg a szakmai gyakorlatdban?

digitdlis tananyag készitése 79
kozosen taldledk ki a vezetStandrdval a digitdlis 4cdllds sordn alkalmazott éreékelést 54
kozosen taldltdk ki a vezetStandrdval a digitdlis 4cdllds sordn torténd tanuldstdmogatdst 47
kozosen taldltdk ki a vezetStandrdval a digitdlis 4cdllds technikai felcéeeleit 44
a vezetStanira (online) hospitalt az On digitélis 6rijan 38
tuddsmegosztds, segitség mds tandr kollégdnak (segédanyag készitése, online tdimogatds stb.) 29
tanulék egyéni tdimogatdsa (egyéni Skype, kiilon feladat készitése stb.) 24
digitdlis iskolai adminisztrdci6 (KRETA, értekezletek stb.) 14
sziil6kkel valé kapcsolattartds 6

A hallgatékedl arrdl is érdeklddtiink, hogy véleményiik szerint a tdvolléti oktatds mennyire igényel
tanitdsi, tandri képességet. A vilaszadék 87%-a szerint a tévolléti oktatds sok tanitdsi, tandri képességet
igényel (Fiiggelék 7. tabla). Sem az értékelési gyakorlat megvaltozdsa, sem a kommunikdcié gyakorisad-
ga nem poétolja a jelenléti oktatdst. A vilaszadék hdromnegyede gondolja azt, hogy a tanulé nem kap
elegendd visszajelzést a tandrtdl a tavolléti oktatds alatt (Fuggelék 8. tdbla). Mindezek utdn nem meg-
lepd, hogy a vélaszadéknak csak 18%-a gondolja gy, hogy a tdvolléti oktatdsban ugyanolyan jol lehet
tanitani, mint a jelenléti oktatdsban (Fiiggelék 9. tabla).

A vilaszadk 14%-a véli ugy, hogy a tdvolléti oktatds tapasztalatai inkdbb kidbrdnditéan hatnak a
tandri pélydjira, 44%-uknak nem véltozott a véleménye, mig 42%-ukat inkdbb megerdsitette ez az
id8szak a tandri palydban (Fiiggelék 10. tibla). Ez egyébként az értékelésekben is visszakoszon: szignifi-
kansabb magasabbra értékelte az a hallgat6 a gyakorlatdt, a gyakorlhelyét és vezetStandrdt is (dltaldnos
értékelés p=,014 PC=,264, gyakorlohely/vezetStandr érékelés p=,014 PC=,264), akit inkdbb megers-
sitett ez az idészak, mint akit inkdbb kidbrdnditott. Szintén Osszefiiggést mutat a tandri pdlyardl valé
gondolkodds és a tdvolléti oktatds sordn szerzett tapasztalat. Azok, akik felkésziiletlennek érezték ma-
gukat a digitdlis készségek terén (p=,004 PC=-,243), illetSleg azok, akik Ggy éreztek, hogy nem kaptak
segitséget ahhoz, hogy mit kell masképp csindlniuk (p=,000 PC=-,402), kidbrindultabbak lettek a ta-
ndri palyabdl, mig azok, akik megerdsitve érzik magukat, inkdbb érzik gy, hogy eredményes volt a
tandri munkdjuk a félévi gyakorlat sordn (p=,000 PC=,387). A gyakorl6hely milyenségének ebben nem
volt szerepe, vagyis az ELTE fenntartdst és mds kozoktatdsi intézmények esetében nincs kiilonbség
abban, hogy megerdsitette-e a tandri palydjaban a hallgatét a tévolléti oktatds.

4. A TANAR METAFORAI KONTAKT ORAN ES AZ ONLINE TERBEN

Adatgytjiésiink két feladata (6.6.2. és 6.6.3. szdmu feladatok), amelyekben egy elkezdett mondatot
kellett a vélaszadoknak befejezniiik, azt mérte fol, hogy a gyakorlaton levd didkok, mihez hasonlitjdk
a tandrt, milyen metafordval tudjik leirni a kontakt oktatdsban, illetve hogyan nevezik meg a tévolléti
oktatdsban. Metafordjukat mindkét esetben meg is kellett magyardzniuk.

A tandri szerep metafordval valé meghatdrozdsinak igen gazdag szakirodalma van (vo. VAmos,
2001ab, 2003ab; SzaBorcs 2001; Sziviak 2002, 2003ab; DupAs 2005, 2007). A metafordknak mint
a fogalmi rendszer és az emberi gondolkodds reprezentdnsinak vizsgilata jol alkalmazhaté a pedagé-
giai kutatdsokban is.

,JOl ldthatéan szakadatlan kiizdelem folyik annak érdekében, hogy a nehezen megfoghatd, rendki-
viil dsszetett jelenséget, a tandrszerepet, megfoghatévd tegyiik. Ebben az eréfeszitésben a metafordk
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kiilonleges szerepet toltenek be. A metaforak hatékony eszkdzként mikodnek kozre olyan absztrake
entitdsok megragaddsdban, amelyek egyszert verbélis eszkozokkel csak koriilményes, részletezd és
hosszadalmas médon irhaték kériil. Vardzslatos erejiik folytin képesek a megfoghatatlant is megfog-
hatév4 tenni. Ertheté tehdt, hogy a tandrszerep komplexitdsa gyakran taldlkozott a metafordk érték-
gazdag vildgdval a nemzetkozi és hazai szakirodalomban egyardnt” (FABIAN 2015: 15).

A pedagégiai metaforakutatdsokban fogalmi metafordkat vizsgdlunk, amelyek két fogalmi tarto-
mdnybdl dllnak, vagyis az egyik tartomdnyt a mdsik segitségével értelmezziik (pl. a tandr egy szinész).
A fogalmi metafordkat alkoté két tartomdnynak kiilén neve van: a fogalmi tartomdny, ahol a metafo-
rikus kifejezések szerepelnek (sz7nész), a forrdstartomdny, ennek segitségével értjitk meg a céltartomdny
(tandr) fogalmdt (KOvEcsEs 2005: 20).

A jelen felmérésben a két kiilonb6z8 szintéren torténd tandrszerep megaddsa, azok jelentése és lize-
nete is igen tanulsagos.

A kérdéivet kitoled hallgatok kozil ezekre a kérdésekre 86 6 vilaszolt, ez az Gsszes vilaszadd
73,5%-a. A 86 vélaszbdl a kontakt oktatdsra 12 {8, az online oktatdsra 17 f6 nem irt vélaszt, vagy a
vélasza nem értkelhetd. Ez az egész felmérésben vélaszt addk 63,2 %-4t, illetve 60 %-4t jelenti.

4.1. A TANARI METAFORAK A KONTAKT OKTATASBAN

A vilaszadék metafordit a kontakt oktatdsra adott vdlaszok alapjdn a 6. szdmu tdbldzat fogalja Gssze.
A tébldzatban a tandr célfogalom megnevezését és annak magyardzataibél megalkotott, jelentéskorok-
be csoportositott jelentéstartomdnyait létjuk. A metafordkat megvizsgélva megéllapithatjuk, hogy a
metaforakutatdsban résztvevd tandrjeldltek tobb mint kétharmada, 68,9%-a (51 f8) személyt jelols
metafordval nevezte meg a céltartomdnyt, amely 26 féle elnevezést jelent. Ha ezeket a személyekre
vonatkozé megnevezéseket elemezziik, akkor egyértelmivé valik, hogy a tandr legfontosabb feladatd-
nak tartjdk a vdlaszadok a vezetd, irdnyitd, segitd szerepet, valamint azt, hogy a tandr olyan szakember
legyen, aki tuddssal rendelkezik (mester, eléadd) és mellette tdmogatja, vezeti, irdnyitja tanitvdnyait.

A személlyel megnevezett metafordk kozott jéval kisebb szimban szerepelnek a csalddtaggal megne-
vezett forrdstartomdnyok. Az itt szerepld metafordk (sziild, csalddfd, potmama) legtobb jelentése a segi-
tés, irdnyitds, timogatds mellett a példamutatds és a nevelés. Ez utdbbi jelentésmegadis kiilon figyel-
met érdemel, mivel csupin egyetlen egyszer szerepel a metaforik jelentéstartomdnyaban. Erdekes,
hogy a leend§ tandrjeldltek a jelen metaforaclemzés alapjén nem gondoljék, hogy egy tanérdn valé
tandri jelenlétnek az ismeretek dtaddsa mellett a nevelés is feladata lenne.

A személyekkel megnevezett metafordk egyéb csoportjidban megjelend elnevezések 6nmagukban is
érdekes és egyedi gondolatokat vetnek f6l. Az éld ember kifejezés mdr elbre vetiti a felmérés mdsodik
kérdését, ahol az online oktatdsban részt vevd tandr metafordjit kellett megnevezni. A vdlaszadé a me-
tafordjaban a tandr kdzvetlen jelenlétére helyezte a hangsilyt. Ezt bizonyitja az is, hogy ez a vilaszadé
az online térben a tandrt elérhetetlen személyként nevezte meg, azaz erésen a didk és tandr kommunika-
ciéjdnak valds, illetve virtudlis terére 6sszpontositva alkotott metafordkat. Hasonldan érdekes a koevo-
licids pdr egyike megnevezés is, mert itt a metafora megalkotdja ragyogdan leirja Jiirg Willi koevoltcids
elméletét, amely szerint a tandr feladata, hogy formdlja a kdrnyezetét (az osztélyt), de ezzel pdrhuzamo-
san ¢ maga is a kornyezete hatdsdra folyamatosan formélédik. A folyamat eredménye pedig kolesonos
adaptdcidk (sikeresen megoldott helyzetek) sorozata. (Jurg 1985). Ugyanez a tandrjelolt az online ok-
tatdsban a tandrt mdr egy eszkozzel, a naptdr metafordval azonositja, aki hatdridékkel segiti a didkokat,
de a kapcsolat nem személyes, mdr nincs méd az egyiittfejlddésre. Nincs il j6 véleménye annak a
vélaszadénak, aki a tandrt rabszolgaként jelenitette meg mind a két tanitdsi formaban. A vardzslé me-
tafordt haszndlé tandrjelolt szintén mind a két oktatdsi formdban ezt forrdsfogalmat irta, de amig a
kontakt érdkon a tandr {8 feladatdnak a lelkesitést, motivaldst tartotta, addig az online térben mér a
szérakoztatdst.
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6. tabldzat: A kontakt iskolai oktatds tanidrmetaforai

Forrésfogalom
Folérendelt
Metafora Eléfordulds Jelentéstartomdny
fogalom
vezetd 6 segités, irdnyitds, koordindlds
mentor segités, tdmogat, jelen van
facilitdror (akinek sokakra kell egy- L, ,
. segités, timogatds
szerre figyelnie 1x)
< - -
¢ |csapatvezetd irdnyitds, nevelés
o - )
S. | csoportvezetd irdnyitds
koordindtor dsszefogds
moderdtor (és segédeszkdz egyben) irdnyitds, segités
rendezvényszervezd irdnyitds
tréner irdnyitds, lelkesités
karmester irdnyitds, koordindlds
mester (bolcs) tanitds
¢ |szinész szérakoztatds
N ’ ’ . ’, 7 .
Személy 7 |edzé tdmogatds, irdnyitds, fejlesztés
5_ eléadé segités, irdnyitds, fejlesztés
¢} e 7 . .7
= | szakember (komplex) tanitds, szervezés, kreativitds
juhdsz irdnyitds, segités
rendezd irdnyitds, szervezés
sziil8 segités, tdmogatds, lelki fejlesztés, példamutatds

Sea
-pereso

csalddfd (jo)

tanitds, nevelés, irdnyitds

pétmama (védelmezd)

segités, timogatds

¢é16 ember

jelen van/ lenni

koevoltcids pdr egyike

segités, fejlesztés

(9]
o3 |rabszolga szolgdlds
5 p
o | partner segités
polihisztor tanitds
varazslé lelkesités, motivalds
irdnytd segités, ttmutatds
jelz8oszlop irdnyitds, itmutatds
limpa irdnyitds, Gtmutatds

zsebldmpa (megbizhatd)

irdnyitds, Gtmutatds

Eszkoz/ | hid tanitds, tuddsdtadds
tdrgy ragasztd tanitds, tuddsdtadds
eszkdz (multifunkcids) segités, figyelés
lizemanyag (az auténak) segités, tdimogatds
menté6v segités
osszekotd kapocs segités, tdmogatds, irdnyitds
Testrész | emberben a sziv nélkiilézhetetlen
Intézmény | cirkusz (egyszemélyes) szérakoztatds, segités, tanitds
Egitest | Nap irdnyitds, figyelés, ttmutatds
Tral sor (hideg) utmutatds, szervezés
Tulajdon- | kreativitds alkalmazkodds, megtjulds
sag segitség segités, timogatds
forrds tanitds
kataliz4tor segités, tanitds
Egyéb [mRNS a DNS mellett segités, tanitds

csomépont

segités, irdnyitds

tudds ,,bdzis”

el el el el el e IV e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e Y e Bl el R R S R SR N T i NN | SN | NG I NG B G SE Ko

tanitds
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A tandr kontakt térben torténd megnevezésére 10 {8, az értékelhetd valaszt addk 13,5%-a irt térgyat,
eszkdzt megnevezd metafordt (irdnytii, mentéov, ragasztd, kapocs, lampa, zseblampa, jelzboszlop stb.).
Ezek dltaldnos, a tandr irdnyit6, ttmutatd, timogatd szerepének prototipikus metafordinak nevezhetdk.

A tobbi megjelend kategéria koziil tanulsigos kiemelniink a testrész fogalom ald sorolt emberben a
szfv megnevezést, mivel itt is egyedi az online oktatdsban valé szerep esetén az emberben az agy pérhu-
zamdllitds. A magyardzat mind a két esetben csupdn annyi volt, hogy nélkiilozhetetlen, igy a befoga-
déra van bizva, hogy miképpen értelmezi a két elnevezést. Taldn ez a pirhuzam is arra utal, hogy amig
a jelenléti oktatdsban az érzelmeknek is van helye, vagy akdr itt az az elsédleges, addig a tdvolléti okta-
tést a récid, a tuddsitadds hatdrozza meg elsédlegesen.

Szintén érdekes parhuzamot figyelhetiink meg a Nap és a vele parhuzamban allitott Hold metafordk-
kal kapcsolatban. Amig a Nap irdnyit, figyel, ttmutatdst ad, addig a Hold inkabb ,csak” segit. Ahogy
a tandrjeldlt irta: ,,a Nap vildgit, erét és tuddst ad, mindenki figyeli, a Hold kéveti Napjét, egyiitt mo-
zog vele, s bdr nem ragyogja be a ,,Foldet”, de épp oly meghatdroz6”. Tehdt a Hold is elldtja a feladatot,
de éppen a kozvetlen kapcsolat miatt a fény hidnyzik. Ebben a Nap — Hold pdrhuzamban még egy
harmadik, az égitestek jelentéskorébe beill§ metafora is sziiletett, a Fold, mint a didkokat jelképezd
kifejezés.

A harmadik metaforapdr, amelyet érdemes elemzés ald vonnunk, a biolégidbél kolesonzott hasonlat.
Itt a kontakt oktatdst a vdlaszadé mRINS a DNS mellett, mig az online kapcsolatot egy kités a moleku-
ldban metafordval nevezte meg. A magyardzat alapjin kit(inik, hogy amig a kozvetlen tanérdn a tani-
tds, a segités egyénre szabott: ,minden sejthez (tanuléhoz) a sajdt »miikddéséhez« sziikséges informdci-
6t (tananyagot) tudja, hogy melyikdjiiknek mikor, milyen dézisban (és milyen formédban) juttassa el.”,
addig az online térben az elsddleges cél a tuddsanyag valamilyen elrendezése, dtaddsa: ,,a meglévd ele-
mek (tudds-részletek) kozott, melyek mindegy, hogy hogyan/milyen tdton keriiltek oda, de meg kell
teremtse a kapcsolatot, hogy a részekbdl az egész folépiilhessen.”

Igen tdvoli asszocidcié terméke a tandr céltartomdnyaként a hideg sor kifejezés megnevezése. De az
asszocidcié kovethetd, hiszen a vélaszadé szerint a hideg sor segit mederbe terelni a szétcstiszott napot,
valahogy tgy, ahogy a tandr feladata egy tanérénak a mederbe terelése, tartdsa.

4.2. JELENTESTARTOMANYOK A KONTAKT OKTATASBAN

A metafordk elemzése mellett megvizsgdltuk, hogy a hallgaték milyen jelentéstartomdnyokat kotottek
a metafordkhoz. A 6. tdbldzat adatait osszesitve megallapithatjuk, hogy Gsszesen husz jelentéskort kii-
I6nithetiink el (vo. 3. dbra), amelyek kozott a leggyakrabban el6forduldk a segités (36), irdnyitds/veze-
tés (30), mér joval kevesebbszer, de még mindig nagy szimban szerepel a timogatds (14), tuddsdtadds/
tanitds (13), koordindlds (10), fejlesztés (8), itmutatds (6). A szervezés, nevelés, szérakoztatds, meguju-
las, alkalmazkodds hdromszor, az 6sszefogds, figyelés, lelkesités, példamutatds kétszer, mig a motivélds,
magyardzis, kreativitds és a jelen van egyszer talilhaté meg. Erdekes ez utébbi megéllapitds, amely
felteheten az online oktatds ismeretében keriilt a jelentéskorok kozé.

A felsorolt teriiletek, azaz a tandr 6rai feladatdnak meghatdrozdsa igen tanulsigos és elgondolkodta-
t6, hiszen azok a tandri teenddk, amelyeknek egy jelenléti éra természetes részeként kellene miikodni-
tik, itt nem, vagy csak nagyon alacsony szimban jelennek meg. Ilyen a lelkesités, motivilds, magyara-
z74s, kreativitas.
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A jelenléti oktatas metafordk jelentéskireinek eléfordulasa
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3. dbra: A jelenléti oktatds metafordk jelentéskoreinek eléforduldsa

4.3. A TANARI METAFORAK AZ ONLINE OKTATASBAN

Az online oktatds sordn a tandr szerepének metaforikus kifejezéseit a 7. tébldzat tartalmazza. A 69 vi-
laszolé ebben az esetben is a legtobb metaforat a személyek fogalomkorébél alkotta. A 44 vélaszol (ez
a valaszt addk 63,7%-a) 33 féle személyt jel6lé metafordr irt. Itt is ugyanazok a f6 kategéridk jelennek
meg, mint a jelenléti oktatds esetében. A vezetd személyek korében szintén megtalaljuk a mentort, faci-
litdtort, vezetdt, koordindtort, csoportvezetdt. Ujként jelent meg a tandcsadd, kriziskezeld, rendezvényszer-
vezd, kapcsolattartd. Ezek jelentéstartomdnydban a segités, koordindlds mellett mdr elékertil a tanuldk-
kal val6 kapcsolathidny, illetve az online helyzetbdl fakadé kiszolgéltatottsdg, az ehhez a helyzethez
valé alkalmazkodis is.

Amig a jelenléti oktatds esetében a szakemberek jelentéskorébe sorolt metafordk kozote a tudds bir-
tokldsa volt az els6dleges jelentéstartomdny, addig az online térben m(ikodé tandri metafordk sokkal
inkdbb az irdnyitdsra (rendezd, karmester, juhdsz a zoomon), szervezésre (szerkesztd, festd), szérakoztatds-
ra (televizids miisorvezetd, vlogger) vonatkoznak. A metafordk szintjén is megnevezésre keriil a digitdlis
vildg (vlogger, youtuber, Jubdsz a zoomon), valamint az egyes jelentéstartomdnyokban a kapcsolat, a
visszajelzés és a jelenlét hidnya is.

A csalddtagok, bardtok kategéridjdban a szi/d megnevezés mellett a tdvolsdgot mint jelzét megkapd
rokon, nagyszild és bardt reprezentélja az online térben 1évé tandrt.

Az egyéb kategéridba sorolt személyek kozott is felttinik a rabszolga, de 6 mar otthon robotol, a fan-
tom, akinek legf6bb jellemzdje, hogy tdvol van és feladatot ad. Ugyanakkor érdekes a tanulé metafora,
amely arra utal, hogy ezt az 4j helyzetet a tandrnak is tanulnia kell.

Az eszkoz, térgy kategéridba sorolt metafordk mindegyike utal az online oktatds miatt megnoveke-
dett munkdra (robot, gép, droid), illetve a tivolsdgra, arra, hogy nem egy térben van a tandr tanitvinya-
ival, és a kapcsolat barmikor megszakithatd (virtudlis tankonyv, repiild frizbi, generdtor, naptdar, TV).

Az egyéb kategéridba tartozé metaforak koziil igen negativ jelentéstartomannyal bir az egy senki és
az egy rossz vicc megnevezések. Mindkettd a tandr online térben valé kiszolgéltatottsagdt, tehetetlensé-
gét hangsulyozza.
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7. tabldzat: Az online oktatds tandrmetaforai

egy rossz vicc

nincs kapcsolat

:
Folérendelt fogalom forrasf(’)galom - - -
Metafora Eléfordulés jelentéstartomédny
mentor 4 irdnyitds, segités, tdimogatds, tévol van
facilitdtor 3 koordindlds, tdimogatds
segitd 3 segités, nincs visszajelzés
feladatkioszté/koordindtor 2 koordindlds
- vezetd 2 koordindlds, irdnyitds, segités
g tandcsadd 1 nincs kapcsolat
& | kriziskezels 1 alkalmazkodds
rendezvényszervezd 1 segités, koordindlds, timogatds
fénok 1 feladatadds, ellendrzés
csoportvezetd 1 alkalmazkodds
kapcsolattartd 1 kapcsolattartds
karmester 1 irdnyitds
juhdsz zoomon 1 irdnyitds, nincs kapcsolat
vlogger 1 videdkészités
muzeumpedagdgus 1 tanitds (digitdlisan)
@ televizids miisorvezetd 1 szdrakoztatds
, | fests 1 4tldga a helyzetet
Személy g - - -
5 |szerkesztd 1 szervezés, tananyag rendezése
. cléads 1 irdnyitds, nincs kapcsolat
rendezd 1 irdnyitds (passziv)
youtuber 1 tanftds
szénok 1 eléadds
ellendr 1 ellendrzés
o] sziild 2 példamutatds
% levelezStars 2 visszajelzés, tdvol van
& ritkdn ldtott rokon 1 segités, tdvol van
g nagysziilé (tdvoli) 1 tavol van
& | bardt (kiilfsldon él8) 1 nincs kapcsolat, tdvol van
rabszolga (otthon robotol¢) 1 szolgdlds
elérhetetlen személy 1 nincs kapcsolat
gg tanulé 1 tanulds
& |[polihisztor 1 polihisztor
fantom 1 feladatadds, tdvol van
vardzslé 1 sz6rakoztatds
egy robot 3 feladatadds
tankonyv (virtudlis) 2 utasitds, tanitds, magyardzds
repiild frizbi 1 nincs kapcsolat
mankd 1 segités
L, generdtor 1 feladatadds, nincs kapcsolat
Eszkoz/tdrgy - — —
naptdr 1 segitség, szervezés, tdvol van
ég6 limpa 1 tdvol van, irdnyitds, segités
ttmutatd és ellendrzd program 1 koordindlds, feladatadds, tdvol van
TV 1 kozvetités, a kapcsolat megszakithat6
egy gép, egy droid 1 egész nap dolgozik
Egitest Hold 1 segités
Epitmény bdstya 1 segités, biztonsigadds
Testrész emberben az agy 1 nélkiilozhetetlen
Tulajdonsdg kreativitds 3 alkalmazkodds
Testrész emberben az agy 1 nélkiilozhetetlen
katalizdtor 1 segités, nincs kapcsolat
) egy senki 1 nem kévetelhet
Egyéb
1
1
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4.4. JELENTESTARTOMANYOK AZ ONLINE OKTATASBAN

Az online oktatds metafordinak a jelentéstartomdnydt megvizsgdlva (vo. 4. dbra) megéllapithatjuk,
hogy t6bb olyan taldlhat6 kozottiik, amely a jelenléti oktatdsban is szerepel. Koziilik itt is a segités
(16), az irdnyitds (12), a koordindlds (9), a tdimogatds (8), az alkalmazkodds (5), a tanitds (4) fordul el8
a legtobbszor. Ugyanakkor szervezés, példamutatds, szérakoztatds kétszer, a magyardzds pedig egyszer
taldlhaté meg.

Az online oktatas metaforak jelenteskéreinek elofordulasa

4. dbra: Az online oktatds metafordk jelentéskoreinek eléforduldsa

Azonban tobb olyan jelentés is elékeriilt, amelyek csak az online térben tanité tandrra haszndlt me-
tafordk jelentéstartomdnyaban szerepel. Csupdn egyszer fordultak elé az dtldtja a helyzetet, az ellendr-
zés, a kozvetités, a polihisztor, az utasitds, a biztonsigadds jelentéskorok. De az online méd jellemzdit
jol titkroz6 feladatadds (6), illetve a visszajelzés (5) mdr magasabb eléforduldssal szerepel a jelentéstar-
tomdnyok kozott. Hasonléan az online oktatds jellemz8it fejezik ki igen magas eléforduldssal a tdvol
van (13) és a nincs kapcsolat (9) jelentések, valamint az egyszer eléforduld, a tandri munka kritikdja-
ként is megjelend ki lehet kapcsolni és kovethetetlen jelentéstartomdnyok.

A tandrnak az 4j helyzetbdl ad6dé kiszolgéltatottsdgdra utalnak az egész nap dolgozds, a videdkészi-
tés, a szolgdlds és a tanulds jelentések.

A jelenléti és az online oktatds jelentéstartomdnyait 6sszehasonlitva azt figyelhetjiik meg az 5. dbrd-
ban, hogy sszesen 10 jelentéskor szerepelt mind a két oktatdsi formdban. A fejlesztés, a figyelés, a
kreativitds, a lelkesités, a megujulds, a motivélds, a nevelés, az osszefogds, az Gtmutatds, valamint a jelen
van csupdn a kontakt tanérék metafordinak jelentéstartomdnydban fordul elé. Az online oktatdsi for-
ma viszont sok Uj jelentéskorrel bévitette a metafordk korét és azok magyardzatdt.

Jelenléti oktatds Mindkettd Online oktatds
fejlesztés alkalmazkodds biztonsdgadds
figyelés irdnyitds egész nap dolgozds
jelen van koordinélds ellendrzés
kreativitds magyardzds eléadds
lelkesités példamutatds feladatadds
megujulds szervezés ki lehet kapcsolni
motivalds szérakoztatds kovethetetlen
nevelés tdmogatds kozvetités
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osszefogds tanitds nincs kapcsolat

Gtmutatds segités polihisztor

szolgdlds

tanulds

tavol van

utasitds

videdkészités

visszajelzés

5. dbra: A metafordk jelentéskorei

5. A FELIG STRUKTURALT INTERJUK EREDMENYEI

Annak érdekében, hogy a kérddives adatfelvétel eredményeit plasztikusabban, finomabb 6sszefiiggé-
sekben is értelmezni tudjuk, kutatdsunkba egy interjis adatfelvételi részt is illesztettiink. Az interjik
sordn 10 olyan tandrjeldltet kérdeztiink meg, akik 2020 tavaszdn végezték szaktdrgyi (in. rovid) tani-
tési gyakorlatukat. Néhdny alapvetd demogrifiai adat rogzitése utdn a gyakorlat koriilményeirdl kér-
deztiik 8ket, amit a virushelyzet okozta véltozdsok feltérképezése kovetett.

A tovébbiakban osszefoglaljuk a beszélgetések tapasztalatait, amit az interjukbdl vett részletekkel
tdmasztunk ald. A sz6 szerinti részletek kozlésekor nem a valés neveket haszndljuk, de a beszélé nemé-
re lehet kdvetkeztetni a név alapjdn. A szakok megjelolése sordn mindig azt irjuk elére, amelybdl a ta-
ndrjelolt a tavaszi félévben gyakorolt. Amennyiben mindkettbdl akkor gyakorolt, ezt is jelezziik.

Az interjualanyok kozott 5 bélcsész, 4 természettudomdnyos szakos, 1 pedig vegyes képzésti volt.
A 10 megkérdezett koziil 8-nak volt megel6z6 gyakorlétanitisi tapasztalata, mivel az egyik szakjukbdl
az 6szi félévben gyakoroltak. Ketten mindkét szakjukbdl a tavaszi félévben teljesitették a gyakorlatot, igy
megel6z§ tapasztalatrdl az & esetitkben nem beszélhetiink, sét ez egyuttal azt is jelenti, hogy alig voltak
egylitt a tanuldkkal valés térben, minimdlis idejitk volt tantermi kériilmények kozote meghigyeléseket
végezni, illetve 6rdkat tartani. Ugyanakkor ilyen médon 6sszehasonlithatéva valtak a két kiilonb6zd
tantdrgyi teriileten, de ugyanabban az iskoldban és iddszakban végzett tanitdsi gyakorlat tapasztalataik.
Altalinos kovetkeztetéseket természetesen nem lehet levonni ebbél, azonban mégis érdekes a csak tan-
térgyi kiilonbségekbdl adédé eltéréseket megismerni, amelyekre késébb tériink vissza.

5.1. ATTERES TAVOKTATASRA

Mint az kézismert, a magyar iskoldk tdvolsigi oktatdsra valé 4tdlldsinak bejelentése és bevezetése ko-
zott rendkiviil kevés id6 telt el. A miniszterelnok mdrcius 13-dn, pénteken 21:15 érakor jelentette be az
atdlldst, és az iskoldknak hétf6t6l mdr az 4j munkarend szerint kellett dolgozniuk. Az ELTE rektora
miér ezt megel6z8en, marcius 11-én, szerddn rekrori sziinetet hirdetert ki a hallgatéknak. Igy az éppen
akkor iskolai gyakorlatukat végzd tandrjelolteknek egyik naprol a mésikra gyokeresen megvéltoztak
azok a koriilményei, amelyek a tanitdsi gyakorlatnak mindig is a lényegét adtdk: megszint a didkokkal
és az iskoldkkal val6 kozvetlen kapcsolatuk, mert mindez dthelyezédéte a digitalis térbe. Noha a ve-
szélyhelyzeti 4cdllasrdl és annak az iskolai munkdra tett hatdsairdl rengeteg informdcié érhetd el a
kozmédidban is, ezek értheté médon dltaldban véve a tanitdsra, a tandrok és didkjaik munkakapcsola-
tdnak dtalakuldsira vonatkoznak, és figyelmen kiviil hagytdk a tandrjel6ltek specifikus és viszonylag
kis létszdmu csoportjdt. Ezért interjink elején arrdl kérdeztiik a vdlaszadéinkat, miképpen informadledk
Sket az iskoldjukban az 4tdlldsrdl, és hogyan élték meg a gyakorlétanitdsuk hirtelen, gyokeres megvil-
tozdsat.

42



TENYEK ES TAPASZTALATOK A TAVOLLETI OKTATAS ALATTI SZAKTARGYI TANITASI GYAKORLATROL

Mint a valaszokbdl kideriilt, a tavolléti oktatdsra valé acalldsrdl kiillonbézé médokon értesiiltek a
hallgaték. Volt, aki a vezetStandrdtdl, és volt, aki az ELTE hireibdl informédlédott. Miutdn szerddn a
nap elég késéi idépontjdban toreént a kdzponti bejelentés, az is eléfordult, hogy mdsnap reggel az isko-
la portdjan deriilt ki, hogy nem Iéphetnek be a hallgatdk az oktatdsi intézménybe. Ez a helyzet nagy
zavart keltett a hallgatdk kérében, hiszen nem tudhattdk, hogy mire szimithatnak a tovdbbiakban, és
hogyan fejezhetik be a gyakorlétanitdsukat. Ezen a ponton az egyetem vezetése tavaszi sziinetet rendelt
el. Ez jelentds mértékben tdimogatta a tdvoktatdsra valé 4tdlldst, mert igy a kozoktatdsi intézményekben
is sikertilt id8t nyerni és dtgondolni az oktatds tovabbi lehetdségeit. A Tandrképzé Kozpont (TKK)
pedig — egyeztetve a gyakorloiskoldkkal — hamarosan levelet kiildétt a hallgatéknak arrdl, hogyan
teljesithetik a gyakorlatukat a fenndllé helyzetben.

5.2. A GYAKORLAT ALAKULASA AZ ATALLAS HATASARA

A TKK-t6l kapott adataink szerint az ELTE tandrjeldltjei kozote csak elvétve voltak olyanok, akiknek
mir az iskolabezdrds elétr sikeriilt teljesiteniiik az el8irt, személyesen megtartandé 15 érét. Igy felme-
ritlt az a kérdés, hogy miképpen rendezték 4t a tandrjeldltek és vezetdtandraik a gyakorlat alatt megtar-
tandé 6rdkat, és a tandrjeldltek egyéb gyakorlétanitdsi tevékenységeit tartalmi és médszertani szem-
pontokbdl akkor, amikor a digitélis térbe keriilt 4t az oktatds egésze.

Az interjuk alapjdn nagyon véltozatos mintdzat alakult ki azzal kapcsolatban, hogy kinek hdny meg-
tartott jelenléti érdja volt a tdvoktatds bevezetése el6tt. Minddssze egy olyan hallgaté volt, akinek egy-
dltaldn nem sikeriilt kontakt érdt tartania. Az 8 esetében ennek az is oka volt, hogy elézdleg februdr
végén karanténba keriilt, és mire visszamehetett volna az iskoldba, addigra éppen bezdrtik azt.

A tdvoktatds ideje alatt a t6bbség nem tartott szinkron érdt, hanem inkdbb digitdlis tananyagokat
készitett. Ezek dltaldban ppek, esetleg kiilonb6zd online feladatszerkesztd oldalakon késziilt gyakorlé-
feladatok voltak. Ezeket a tanulék 6ndllé feldolgozdsra kapték meg, vagy a hallgaté a vezetStanir
munkdjdt segitette veliik. A hallgaték gyakran kaptak értékelési feladatokat, tehdt dolgozatokat, esszé-
ket javitottak.

Valés idejti online 6ra tartdsdra leginkdbb a nyelvszakosok esetében keriilt sor, ott sem minden alka-
lommal, hiszen az iskola gyakran hatdrt szabott az ilyen jellegli 6rék szimdnak. Erre nemcsak azért
volt sziikség, mert mindkét fél szimdra megerdltetd napi hat-hét tandérdt megtartani, illetve befogadni
az online térben, hanem mert egészségtelen is ennyi id6t egyvégtében a monitor eldtt tolteni. Nem
beszélve arrdl, hogy ezekre az 6rakra fel is kell késziilni; és ahogy erre a késébbiekben még visszatériink,
ez az idétartam is meghosszabbodott. Az idegennyelv tantdrgy jellegébdl adéddan azonban érthetd,
hogy a vezetStandr és a tandrjelolt is mindent megtett azért, hogy a valds jelenlétet valahogyan pétol-
jék. A mintdnkban szerepld egyik tandrjeldlt pedig annyira megkedvelte ezt az ératartdsi médot, hogy
a gyakorlétanitds lejrta utdn is maradt segiteni a vezetdtandrnak.

,Koriilbeliil négyet vagy 6tot tartottam kontaktérdban és a tobbit, azt online. Es nem is csak
gy gy
annyit tartottam, amennyit kellett, tehdt utdna még ott maradtam tovébbra is segiteni a men-
toromnak. Tehdt gyakorlatilag a vizsgaidészakig segitettem az 8§ munkdjdt.”
L. Réka, német-magyar szakos
gy

Azt gondoljuk, nem véletlen, hogy éppen a nyelvszakosok tdvoktatdsra valé dtdlldsa volt a legkevésbé
problémds. Emlékezziink vissza arra, hogy néhdny évtizeddel ezel6tt a szamitégépek nemesak a szdmi-
tastechnika érdkon, de a nyelvi laborok dltal a nyelvérdkon is tért hdditottak. Azéta természetesen
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sokat fejlddott a technoldgia, de ez a tandri kozdsség mdr rutinosan haszndlja ezeket az eszkozoket az
6rdin, ebbdl kifolydlag a tanulék sem idegenkednek a helyzettdl ebben a kontextusban.

»l...I és hogy ott igy volt kapcsolat a didkokkal, azt nem éreztem olyan nagy véltozdsnak, mert
alapvet6en kommunikdciéalapi nyelvtanuldsi médszerekkel dolgoztunk, és ugyanazt csindl-
tuk az érdn is.”

(E. Ibolya, kémia-angol szakos, mindkettSt tavasszal végezte)

Tehdt a hallgaté szerint ebben az esetben tartalmilag, médszertanilag szinte semmi nem véltozott a
kontakt 6rékhoz képest, csak éppen egy hangszérén keresztiil beszélgettek egymdssal tandr és didkok.
Azaz ugyanlgy tartottdk az érdt, megvolt a kapcsolat a tanulékkal. Ez a lehetséges megolddsok egyik
véglete.

Azonban ugyanebbdl az interjubdl kideriil, hogy a hallgaté egészen mds tapasztalatokra tett szert a
madsik szakjdt illetGen.

,Hat, a kémia az alapvetéen megvéltozott, mivel ott eléggé épitettiink a tanuldkisérletekre.
Tehdt minden 6rén volt kisérlet. Es ez online nem valésult meg. Illetve ott annyira nem is
voltam bevonva a tanitdsnak igy az ismeretdtadds részébe.”

(E. Ibolya, kémia-angol szakos, mindkettSt tavasszal végezte)

A természettudomdnyos szakkal rendelkezd hallgaték (kémia, fizika) gyakran kifogdsoltdk, hogy
nem tudtak élében kisérletet bemutatni, illetve tanuldkisérleteket végeztetni a didkokkal.

»De az, hogy példdul demonstriciés kisérletet bemutassak, amit nagyon virtam, mert hogy az
is egy ilyen félelmem, hogy az igy nem tortént meg, és igy mentem ki hosszt gyakorlatra, ez
nekem igy nagyon rossz élmény volt, vagy rossz érzés.”

(M. Agnes, fizika-matematika szakos)

[tt meg kell jegyezniink, hogy alig volt olyan észrevétel, amely arrél sz6lt volna, hogy miként lehetett
volna helyettesiteni ebben a tanuldsi kérnyezetben a kisérleteket. Altaldnosan is igaz az a tapasztalat,
hogy a legtobben ugyanazt akartdk csindlni az online kornyezetben, mint amit a jelenléti oktatds sordn
megszoktak. Ha sikeriilt ehhez eszkozt taldlni, akkor miikdétt a rendszer, ha nem, akkor nem miiko-
dott. Az azonban csak kevesek esetében tudatosodott, hogy ebben a helyzetben Gj médszereket kell
bevetni, amiket hozz4 kell igazitani az elézdleg meghatdrozott célokhoz.

5.3. A TAVOLSAGI OKTATAS KOZVETLEN TAPASZTALATAI A JELENLETI OKTATASHOZ KEPEST

A tandrképzésben résztvevd hallgatok nagy része két tantdrgybdl a tanév két félévében végez gyakorls-
tanitdst. Mivel a tdvolsdgi oktatds bevezetése a 2019/2020. tanév mdsodik félévére esett, ezért arra
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gondoltunk, hogy az ekkor gyakorlatozé hallgatdk az igy szerzett tapasztalataikat 6ssze tudjék vetni az
elsé félévben, jelenléti forméban megtartott gyakorlétanitdsi tapasztalataikkal. Igy interjus vizsgdla-
tunk azon résztvevdit, akiknek volt megeléz8 gyakorlétanitdsi tapasztalatuk, arrdl faggattuk, hogy
ahhoz képest milyen viltozdsokat hozott a tdvolsdgi oktatds.

Az e témdra vonatkozé kérdésiinkre az interjtialanyok egyike sem szdmolt be pozitiv tapasztalatrol.
Sét, nehezményezték, hogy nem volt idejiik jelenléti 6rakat tartani; hiszen valamennyien arra késziil-
tek, hogy végre kidllhatnak a gyerekek elé, és kiprébalhatjdk magukat. A megkérdezett tandrjeldltek
mindegyike fontosnak tartja a személyes jelenlétet a tanitds sordn.

»Hét én nagyon csalédott voltam, amikor ez kideriilt, mert szimomra nagyon-nagyon fon-
tos... vagy ami miatt [a] tandri pdlyat vdlasztottam, az a valé személyes kapcsolat, és ez igy az
online térben szinte teljesen elveszik, f6leg ugy, hogy nem tartottam személyes, é16 6rdt.”

(V. Tamara, fizika-matematika szakos)

A jelenlét hidnydt valds idejd, szinkron 6rdk tartdsdval probéltdk enyhiteni. Ahogy azt az el6z8ekben
olvastuk, ez a nyelvérdkon nagyrészt megvaldsult. Azonban a megkérdezettek koziil tobben beszdmol-
tak arrdl, hogy nehéz a tanuldkat aktivizdlni a képernyén keresztiil, kiilondsen, ha nem is hajlandék
bekapcsolni sem a kamerdjukat, sem a mikrofonjukat. Ilyen médon nem lehet tudni, hogy egyéltalin
ott vannak-e a gép elétt. Mindamellett a hallgaték tobbsége nem is kapott alkalmat ilyenfajta 6rék
megtartdsira. Inkabb készitették a digitdlis tananyagokat, amelyeket aztdn a vezetStandr haszndlt fel
az ismeretek dtaddsa sordn. Ide kivdnkozik annak a nyelvszakos hallgaténak a vallomdsa, aki a mdsik
szakjdval kapcsolatban a mésik végletet élte meg:

»l.../ a didkokkal val6 személyes kapcsolat teljesen nulla volt.”
(E. Ibolya, kémia-angol szakos, mindkettSt tavasszal végezte)

Egy madsik hallgat6 a kovetkezdképpen fogalmazta meg negativ véleményét:

»Nem akarom a tdvoktatdst igymond szidni, de azt mondandm, hogy nem létezik.”
(B. Péter, matematika-informatika szakos, mindkettét tavasszal végezte)

Ugy vélekedett, hogy ez az oktatdsi méd csak az egyetemeken miikédhet, ahov4 a hallgaték mér
egyéni motivéciéval jirnak. A kdzépiskoldkban a tanuldk z6me még nem érti meg a tanulds fontossé-
gdt, és ugy érzik, hogy azért vannak otthon, mert sziinidé van.

E vonatkozdsokon kiviil kutatécsoportunk arra is kivincsi volt, hogy a szakmai felkésziilés folyama-
tdt miként befolydsolta a kialakult helyzet. Vilaszadéink elmondtdk, hogy a felkésziilés ideje jocskdn
meghosszabbodott, mert sokkal alaposabban kellett kidolgozni a tanuléknak kiadott anyagokat, pé-
tolvdn a személyes jelenlétet. Részletes leirdsokkal kellett elldtni az egyes feladatokat, hiszen annak
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feldolgozdsa sordn nem lehettek ott a tanulék mellett, hogy tovibbi magyardzatokkal segitsék ket a
teljes megértés érdekében.

»leljes mértékben mds volt, ugyanis egy teljesen mds kérnyezetben, teljesen mds metédus
alapjan kellett tanitani. Teljesen mds kdrnyezet az egész, merthogy mindenki otthon van,
mindenki gép eldtt van, vagy ilyenek. Nagyon megndtt egyrészt az 6rakra valé felkésziilési
id8, mdsrészt az, hogy nekem tgymond mennyi ilyen plusz munkdt eredményez az, hogy a
hazi feladatokat ténylegesen kijavitom.”

(B. Péter, matematika-informatika szakos, mindkettét tavasszal végezte)

»Nekem azt mondta [a vezetétandr], hogy elég, ha csak gyakorlé feladatlapokat toleok fel a
gyerekeknek. Nyilvdn ez egy mdsik fajta felkésziilést igényelt, mert ott azt is figyelembe kellett
venni, hogy nem vagyok ott, és nem tudom nekik elmagyardzni. Széval alaposabban le kellett
irni tgymond az anyagot, a feladatlapban t6bb timpontot kellett adni.”

(K. Fanni, magyar-foldrajz szakos)

Ugyanakkor az is vildgossa vélt, hogy a szdmonkérés sem miikddhet tgy, ahogy eddig. A dolgoza-
tirds sordn nem volt lehetdség ellendrizni azt, hogy a tanulék milyen forrdsokat vesznek igénybe a
szdmonkérés kozben. Az internetrdl vagy tankonyvbél, jegyzetbdl kikereshetd informécidk visszakér-
dezése teljesen hidbavalévd vilt. Egy ilyen megmérettetést mindenki sikeresen teljesitett. Ennek meg-
feleléen mdr a tananyagot is igyekeztek gy 6sszedllitani a hallgaték, hogy az ilyen jellegli informdciét
a tanulénak magdnak kelljen megkeresnie.

,Hét egészen mdshogy probéltam felépiteni az anyagokat, mivel ugye a didkok szdmdra ott
van az internet, és ezért az olyan tuddst, ami csak... ami ilyen lexikdlis, arra inkdbb prébdl-
tam, hogy inkdbb 6k keressenek rd”

(V. Tamara, fizika-matematika szakos)

Mivel a tévoktatds alatt a tandrjeldltek tdlnyomé tobbsége nem tartott 6rakat a virtudlis térben, igy
a pedagdgiai folyamat tervezésének képessége sem tudott nagymértékben fejlédni.

,Es, hogy igen, maga igy a pedagdgiai folyamatok tervezése sem valdsult meg, tehdt, hogy érdt
sem kellett gyakorlatilag terveznem, egyediil azt a kis tananyagrészt, amit a bemutatéérim-
ként bemutattam.”

(E. Ibolya, kémia-angol szakos, mindkettSt tavasszal végezte)

5.4. A TAVOLSAGI OKTATAS HATASA A TANITASI GYAKORLAT EREDMENYESSEGERE

Az eddig megismert tapasztalatok alapjin felmeriil a kérdés, hogy egy ilyen helyzetben mennyire érez-
hették eredményesnek a gyakorlatukat a tandrjeloltek a maguk szdmdra, illetve a tanitdsi/tanuldsi
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folyamatot a tanul6k esetében. A kisérletek bemutatdsa vagy a pedagdgiai folyamatok tervezése terén a
kordbban leirtak alapjin nem sokat tudtak fejlédni. De ett8l még lehettek volna eredményesek az is-
meretanyag dtaddsiban. Az interjialanyok nagy része azonban e téren sem volt elégedett.

,Olyan formdban, ahogyan a gyakorldiskoldban elvérjdk a szinvonalat, olyan formdban min-
denképp a szinvonal az cs6kkent”
(V. Tamara, fizika-matematika szakos)

,En Ugy gondolom, hogy szerintem biztosan nem volt annyira hatékony, mint élében lett
volna”
(M. Agnes, fizika-matematika szakos)

»De én kémidbdl éreztem azt, hogy gyakorlatilag egy katasztréfa volt az el6z6 mdrcius 6ta el-
telt idészak. Még fizikdbdl is jobban dtmentek az ismeretek és jobban osszeraktdk. A kémia
nagyon nehéz volt, és gyakorlatilag nekem ebben a tanévben Ujra kellett tanitanom szinte
mindent, amire épiteni szeretnék a nyolcadik évfolyamban a hetedikeseknél.”

(H. Andr4s, természetismeret-kémia szakos)

Ugyanakkor egyes hallgatdk pozitiv fejlédésrdl is beszéltek.

,l.../ viszont én azt gondolom, hogy mis... tehdt hogy mondjuk, a digitdlis kompetencidjuk
biztos, hogy fejlédott a gyerekeknek, sokkal inkdbb, mint ahogy az 6rdn tiltek volna.”
(V. Tamara, fizika-matematika szakos)

»Midsrészrdl pedig a kreativ irdskészséges feladatok, meg az ilyen egyéni kreativ feladatok vi-
szont tulsulyba keriiltek, és azt viszont érzékelem, hogy szdveget jobban alkotnak sokkal, mint
korabban alkottak”

(L. Réka, német-magyar szakos)

5.5. A VEZETOTANARRAL VALO EGYUTTMUKODES

Az interjik nagyobb részében a tandrjeldltek inkdbb a negativumokat emelték ki. Kevesen vették észre
az egyébként nyilvinvalé pozitiv fejlddést, mely mind a tanulékra, mind a tandrjeldltekre vonatkozélag
emlitésre keriilt. Azonban ebben a kontextusban felmeriilt az a kérdés is, hogy vajon mennyire mult
az eredményesség azon, hogy a vezetdtandr milyen mindség, illetve mértékii segitséget tudott nyujta-
ni a tandrjel6ltnek, és hogy mennyire volt felkésziilt a két fél a helyzet k6z6s megolddsdra.

A hallgatéi beszamol6k alapjdn elmondhatjuk, hogy a vezetdtandrral val6 kommunikdcié alapjaiban
véltozott meg. Az, hogy ebben az iddszakban milyen méreékd és mindségil egyiittmiikodés tudott
megval6sulni, elssorban a felek digitlis felkésziiltségén mult. Bizonyos esetekben nagyon nehézkessé
vélt a kapcsolattartds a kée fél kozot.

47



GorpON GYORI JANOs — FEHERVART ANIKO — Kiss Epina — RaATz JupiT

»A legnehezebb ugye az volt, hogy nem volt él6 kapcsolat a mentortanirommal, vele e-mail-
ben kommunikéltam. Az osztdlynak sem tartott videé formdban 6rdt, hanem veliik is e-mail-
ben kommunikilt, és nekem ez nagyon nehéz volt, mert mdr a hospitdlds alatt is, meg az elsé
ordmra késziilés alatt is a tandr ur nagyon-nagyon sok segitséget tudott nekem adni, és ugye &
mér egy idésebb tandr Ur rengeteg tapasztalattal, és nagyon j6 volt csak hallgatni is, ahogy &
mesél. Es ehhez képest az e-mailes kommunikécié, az nagyon-nagyon rossz volt, ott sokkal
szlikszavibb volt, szerintem, neki is nehéz volt ezeket igy leirni, és mindent csak igy tobbszo-
ri visszakérdezésre fejtett ki bévebben, tehdt hogy amit amigy megkérdeztem volna él8ben, az
csak ilyen 6t-hat e-mail valeds sordn lett csak tiszta.”

(M. Agnes, fizika-matematika szakos)

Problémit jelentett, hogy a vdratlanul kialakult helyzetben és a jérészt ismeretlen — digitdlis — okta-
tési kornyezetben a vezet8tandrok nem léttdk vildgosan, milyen tevékenységekkel, milyen szerepekbe
helyezve tudndk a tandrjelolteket igy bevonni a munkéba, hogy az a gyakorlétandrnak, a vezetdtandr-
nak és a didkoknak egyardnt hasznos legyen. A vezetStandrok bizonytalansdga azonban a gyakorléta-
ndrokat is elbizonytalanitotta arra vonatkozéan, hogy mit is varnak téliitk ebben a helyzetben.

»l...1 j6 lett volna azt ldtnom, hogy 6 hogy képzeli el, és én abba hogy illek bele, mert nyilvén-
valéan itt neki is kezelnie kellett egy helyzetet, vinnie egy osztdlyt, amiben én nem 6 személyt
testesitettem meg, hanem gyakorlétanart. Es ennek a hidnya miatt én totdl tgy éreztem, hogy
ilyen biztositokotél nélkiil vagyok.”

(Sz. Csilla, torténelem-magyar)

De volt arra is példa, hogy a vezetStandr tovébb tudta segiteni tandrjeloltjét ebben a helyzetben is.

,Haét tényleg lelkiismeretesen ellendrizte a munkdmat, sokszor mdr idegesitd volt, hogy min-
den vesszdbe meg szokozbe belekdtott, de példdul 8 kiildott nekem weblapokat, ahol én ma-
gam is ilyen kisfilmeket meg animdcidkat tudtam keresni.”

(V. Tamara, fizika-matematika szakos)

Az elsé idészakban azonban t6bb esetben még az sem volt egyértelmd, hogy ki kinek tud segiteni és
miben. Az id8sebb vezettandrok kevésbé érezték magukat otthon az online térben, ellentétben a hall-
gatékkal. Igy ezekben az esetekben a hallgaték érdemi segitséget tudtak nydjtani a vezetStandrnak a
tanulék oktatdsiban, mivel 8k sokkal rutinosabban készitettek digitdlis tananyagokat. Ez egyttal a
»hasznos vagyok” érzését nyujtotta a hallgatéknak, ami az adott helyzetben pozitivan motivalta 8ket
és enyhitett a kialakult csalédottsdégukon. Ugyanakkor mindenkinek lehetdsége adédott fejleszteni a
digitdlis kompetencidit. Kialakult egyfajta épité egymdsra utaltsdg, amelyben a hallgaté egyenrangu,
vagy akdr még kompetensebb félként mutathatta meg képességeit.
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5.6. A7 ISKOLAI SZAKMAI KOZOSSEG SZEREPE

Amint az vdlaszad6ink tobbségének kozlésébdl kideriilt, a veszélyhelyzet okozta tédvolsigi oktatds nega-
tivan befolydsolta, szinte kiliresitette a vezetétandrukkal folytatandé munkakapcsolatukat a gyakorlé-
tanitds sordn. Mint ismert, a tandrjel6ltek a gyakorltanitds idején kettSs szerepben vannak: tandrok,
de egyben tanulék 6k maguk is (FLorEs 2020). Az online térbe dtkeriil gyakorlétanitdsi helyzet miatt
azonban sokan koziiliik elveszitették a sajdt tanuldi poziciéjukat. Annak érdekében, hogy az oktatds
minden mozzanatat kihivdsok elé 4llit6 helyzet ellenére az iskolai didkjaikkal mégis csak megfelelden
tudjanak foglalkozni, vezettandraiknak a tandrjeloltek mesterségre valé tanitdsdt kellect hdttérbe szo-
ritaniuk vagy legtobb mozzanatdban akdr fel is szimolniuk.

A tandri mesterség elsajétitdsinak azonban az iskolai gyakorlétanitds sordn van egy mdsik terepe is:
a tandrjeloltek a hospitdldsok, a tandri szobdkban zajl6 szakmai élet és kommunikdcié révén, illetve az
iskolai élet egyéb teriiletein teljesitendd aktivitdsaiknak koszonhetden a sajit vezetStandrukon kiviil a
gyakorlétanitds sordn munkakapcsolatba keriilnek a tantestiilet mds oktatdival is, tapasztalatokat sze-
reznek, tanulnak az iskolai gyakorlatkozosség szimos tagjinak tevékenységébdl is. Kiilonosen igaz le-
het ez a sajdt tantdrgyuk gyakorlatkozosségére.

[gy vizsgdlatunk sordn vilaszt szerettiink volna kapni arra a kérdésre is, hogy vajon ezek az online
térbe kényszeriil§ gyakorlatk6zosségek mennyire, mennyiben tudtak megjelenni a tandrjeloltek tapasz-
talatvildgdban a gyakorlétanitdsuk sordn, hogyan tudtdk pétolni a tandrjeldlteknek azokat a tapaszta-
lati vagy explicit tanuldsi lehetdségeit, amelyek a vezetStandrukkal folytatott munkakapcsolatukban az
online térbe val6 dtkeriilés miatt sériiltek vagy akdr el is lehetetleniiltek.

Az interjus vizsgélatunkba bevont tandrjeloltek elmonddsibdl egybehangzdan az deriilt ki, hogy az
iskolai munka elsajdtitdsdnak ez a lehetésége szélsdségesen sériilt, lényegében ellehetetleniilt. Mikozben
gyakorlétanitasi tevékenységiik kizdrélagosan a vezetdtandrukkal folytatott, de sokuk esetében a szo-
kasoshoz képest eleve jelentdsen szlikebbé vélt munkakapcesolatra és kommunikéciéra redukédlédott, e
mogott vagy e koriil egydltalin nem tudott megjelenni a tantestiileti élet szokdsos gazdagsdgban zajlé
sokszin(iségének tapasztalata, a tantestiileti, illetSleg a tantdrgyi tandri kozosségek szakmaszocializdci-
6s hatdsvildga.

A gyakorlatkozosségek jelenléte, illetve hidnya éles kiilonbségként jelent meg azoknak a tandrjelol-
teknek a tapasztalataiban, akik az els§ félév sordn valds kornyezetben, a vészhelyzeti oktatds idején
azonban virtudlis térben folytattdk a gyakorlétanitdsukat.

,Kérdez8: Az on-line tanitds keretében mennyiben érezte magit egy tandri szakmai kozosség
tagjdnak?

VT.: Egyiltalin nem. /.../

K.: Es egyébként az el6z8 id8szakban volt ilyen élménye, amikor még offline volt?

VT.: Hét az [X iskold]ban ott direktben is kiild6tt a vezet8tandrom a kollégdjanak a matekérs-
jra, meg 6k igy végignézték, ahogy az elsé érdkon nagyon izgulok, ott mindig a tandriban
taldlkoztunk, akkor mondtdk, hogy na, most mar sokkal jobban nézel ki, meg nagyon kedve-
sek voltak meg megértdek /.../ Az on-line alatt... hét egydltalin nem. Semmi. De hogy még
nem is volt erre igy... nem is hivtak meg, vagy nem is hallottam, hogy lett volna ilyen.

K.: Ertem. Széval mindenki elvolt a maga kis bajdval, gyakorlatilag.

VT.: Igen.” (V. Tamara, fizika-matematika)

A szokdsos offline keretek kozott induld, majd az online térbe kényszeriild iskolai gyakorlat egyik
frusztrdlé veszteségeként jelent meg egyes védlaszaddink szdmdra az a tény, hogy a valds térben zajlé
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gyakorl6tanitds sorin mdr-mdr felépiild gyakorlatkozosségi élmények és kapcsolatok hirtelen teljes
mértékben elvesztek, semmissé valtak.

,l...[ ezt is sajndltam egyébként, mert még a hospitdlds alatt én ott tobb fizikatandrhoz is be-
mentem, és mindenki ott is nagyon kedvesen fogadott, és mondtdk, hogy keressem ket nyu-
godtan. Csak aztdn ugye beiitott ez az egész.”

(B. Péter, matematika-fizika)

Egy miésik vélaszadonk kozlésébdl jol ldtszik, milyen hidnyérzetet jelentett szdimdra az, hogy eleve
meg sem tudta tapasztalni egy ilyen kozosség jelenlétée.

,/.../ nem tudnék ilyen élményt feleleveniteni. /.../ nem nagyon tudtam megtapasztalni azt,
amit mondjuk egy tandriba belépve az ember egy ilyen gyakorlat sordn vagy barmikor mint
kozosség ezt... tehdt kozdsségrdl itt nem nagyon tudnék beszélni.”

(H. Andrds, természetismeret-kémia)

5.7. NEM-FORMALIS TANITASI TAPASZTALTOK, ES EZEK HATASA A TAVOLSAGI OKTATAS IDEJEN

Noha az dltalunk megkérdezett tandrjeloltek nagy része rendelkezett mér gyakorlétanitdsi tapasztalat-
tal, amit a 2020/2021-es tanév 8szi félévében végzett gyakorltanitdsa sordn szerzett, a tavaszi félév
sordn a személyes tanitdsi térbél az online térbe valé dtkeriilés mégis nagy kihivést jelentett mindany-
nyiuknak. Logikusnak ldtszott, hogy egyéb, mér eddig is emlitett tényez8k mellett a helyzetre azért is
reagdlhattak igy a tandrjeloltek, mert vezetétandraikhoz, illetve tantdrgyi munkakozosségiik mds ta-
ndraihoz hasonléan 8k maguk sem rendelkeztek online oktatdsi tapasztalattal.

Ugyanakkor kézismert tény — ahogy arra fejezetiink egy kordbbi pontjdn mdr utaltunk —, hogy az
egyetemistak nem kis része rendelkezik nem-formdlis tanitdsi tapasztalattal is — példdul folytat a sza-
badidejében magdntanitist (CEGLEDI-SzaBS 2015), amelynek egy része kozismerten ugyancsak az
online térben zajlik (ZHANG-BRrAY 2020). Feltételeztiik, hogy a tandrjeldltek egy része akdr tobbéves
jértassdggal is rendelkezhet ezen a téren, és ez esetiikben akdr el§ is segithette az online térbe dtkertile
gyakorl6tanitds nehézségeinek lekiizdését. Ezért megkérdeztiik az interjialanyainkat, hogy rendelkez-
nek-e valamilyen nem-formdlis tanitdsi tapasztalattal, és ha igen, azon beliil online tanitdsi tapasztalat-
tal is rendelkeznek-e.

Mint a vélaszokbdl kidertilt, a megkérdezett tandrjeldltek nagy része rendelkezett nem-formilis ta-
nitdsi tapasztalattal. Ezeknek egy része nem a magdntanitds korébe tartozott, hanem péld4ul tiboroz-
tatdshoz kapcsolédott, vagy pedagdgus sziilének valé segitéssel fiiggott dssze. Tobben azonban kifeje-
zetten magdntanitdsi tapasztalatokkal rendelkeztek.

Az is kideriilt azonban, hogy a kordbban kontakt foglalkozdsok keretében tartott magdntanitdsi te-
vékenységiik jorészt ugyanigy valsdgba keriilt vagy akdr még jobban el is lehetetleniilt, mint a formalis
oktatds. Az egyik tandrjelolt példdul elmondta, hogy

,/.../ magdnuton is tanitok. [de] most, a covid jarvdny ideje alatt nem tanitottam.”
(L.R., német-magyar)
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Mint a hallgaték emlitették, a kontakt keretek kozott zajlé magdntanitds tapasztalatait részben fel
tudtdk haszndlni a gyakorlétanitdsuk sordn, de példaként csak az elsé féléves munkdjukbdl hoztak
eseteket, amikor az iskolai gyakorlétanitds is kontakt formdban zajlott.

»lgen, bizonyos értelemben [fel tudtam haszndlni a magdntanitdsi tapasztalataimat az iskolai
gyakorlétanitds sordn], viszont arra is rd kellett jonni, hogy teljesen mds egy csoporttal tanul-
ni, egy csoporttal dolgozni, mint egy fével. Ugyhogy bizonyos értelemben segitett, és bizonyos
értelemben pedig voltak olyan elképzeléseim a tanitdsrél, amiket meg kellett dontsek magam-
ban dgymond, tehit hogy amiket igy feliil kellett birdlnom amiatt, hogy egy csoport mésképp
miikodik, mint egy kétszemélyes tanéra.”

(L. Réka, német-magyar)

,En korrepetdltam két éven keresztiil egy kisfitit német nyelvbél, és ami még idevonatkozik,
hogy az Orszdggyilési Mizeumban muzeumpedagégusként dolgoztam, vagy dolgozok, mar
hdrom éve, szdval ez egy nagy el6ny volt, amit tudtam hasznositani, és ez nagyon sok segitsé-
get jelentett, bemenni egy osztdlyba és ott autoritdsként megjelenni.”

(Z. 1ldiké, torténelem-magyar)

Tizf8s mintdnkban nem fordult el olyan tandrjelolt, aki online magdntanitist folytatott, de ennek
valéban haszndt vette volna az online térbe dtkeriilt gyakorlétanitds sordn. Sét: az egyik vdlaszadénk
éppen azt emelte ki, hogy bér veszélyhelyzeti idében a magéntanitdst és az iskolai tanitdsi gyakorlatdt
is online térben végezte, az el6z8t sokkal kedvezdbbnek érezte tandri és tanuldi szempontbdl:

,Es amit meg a jarvany alatt csindltam, az pedig ilyen online, online matematikatanitds volr.
l.../ Igen, mert, mert itt sokkal inkdbb éreztem azt, hogy tényleg hatékony tanitdsi tevékeny-
séget végzek, merthogy ugye volt mindig visszajelzés, meg jé dolgozatokat irt a kisldny a végé-
re, tehdt ez is igy latszott, hogy tanult, meg emlékezett dolgokra, amiket egyik hétrdl a mdsik-
ra [vettiink] /../; ez sokkal jobb volt abbdl a szempontbdl, hogy itt tényleg az, hogy volt
visszajelzés a munkdmra, és hogy nem csak az [mint az iskolai osztdlyokkal online folytatott
gyakorl6tanitds sordn], hogy letanitottam, és akkor nem tudom, mi tortént a mdsik oldalon,
hanem igy, hogy egy-egyben voltunk, igy tudtam, hogy mi, mi van vele, széval, hogy ez egy
ilyen motivélé torténet volt.”

(E. Ibolya, kémia-angol)

Erdemes felfigyelni arra, hogy vélaszadénk szdmdra nem az online tanitds tere jelentette a distinktiv
pontot — hiszen a covid-korldtozdsok miatt mind az 4ltala folytatott magdntanitdsi, mind pedig a for-
milis oktatdsi tevékenysége online térben tortént —, hanem az, amit az egyéni (egy-az-egyben zajlo),
illetve az osztdlynyi gyerekkel megvaldsitandé online tanitds jelentett. Az, hogy az online osztdlytani-
tds esetén a tandr arctalan-személytelen kozeggel és kozegben dolgozott, és igy a tanitvdnyai reakcidit
sem tapasztalhatta meg, nemhogy a személyiségiiket; ahogy fogalmazott, ,nem tudom, mi tortént a
madsik oldalon”.
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5.8. A TANTARGY ISKOLAT LETMODJAROL ALKOTOTT KEP; A TANTARGYHOZ FUZODO VISZONY VALTOZASAI

Az iskolai tanitdsi gyakorlat egyik fontos célja az, hogy a tandrképzésben részt vevd hallgatékban redlis
kép alakuljon ki tantdrgyuk iskolai létmédja tekintetében, illetve hogy felmérjék, tantargyuknak eh-
hez a létmddjihoz hogyan is tudnak viszonyulni. Nyilvinvaléan mds példdul a torténelemrdl egyetemi
tudomdnyos diszciplinaként tanulni vagy akdr a médszertanérdkon foglalkozni vele, mint ugyanezzel
a tuddsteriilettel — pontosabban ennek a tuddsteriiletnek egy specidlis valtozatdval — tandrként az isko-
la sajdtos vildgiban taldlkozni. Erdeklddésiink korébe azért is keriilt be ez a kérdés, mert azt gondoltuk,
hogy a 2020-as veszélyhelyzeti tdvolsigi oktatds idején a tandrjellteknek a tantdrgyukrdl alkotott képe
és az ehhez f1z8d6 viszonya is nagyon specidlis behatdsoknak lehetett kitéve, mivel az oktatds az online
térbe helyez8dorr 4.

Az e témdra vonatkozd kérdéseinkre az interjas vizsgdlatunkba bevont tandrjeloltek valasza egyértel-
miien kedvezd volt. A szokatlan okrtatdsi kériilmények nemhogy eltdvolitottdk ket a tantdrgyuktol,
hanem annak még tobb izgalmas aspektusdt és lehetdségét fedezték fel, mint amelyekkel mar addig is
tisztdban voltak.

,l.../ engem abban csak megerdsitett, hogy én nagyon-nagyon szeretem a torit, és hogy na-
gyon izgalmas tantdrgy, csak sajndlom, hogy ezt nem tudtam személyesen dtadni. De igy a
tantdrgy irdnt semmilyen negativ.”

(Sz. Cisilla, torténelem-magyar)

»Jobban megszerettem egyébként. Mdrmint, hogy egy-egy érdra most volt idém csak egy té-
mdban jobban elmélyedni, meg azt megnézni, hogy kisebbeknek mondjuk ezt hogy lehet,
vagy mit érdemes elmondani, megmutatni. Es emiatt én, ahhoz képest, amit ugye egyetemen
tanultunk egy adott tdrgy keretein beliil, ahhoz képest jobban megszerettem.”

A tantdrgy iskolai Iétmddja irdnti elhivatottsdgot még meg is erdsitették a tivolsdgi oktatdsbol ad6dé
technikai kényszerek és lehetdségek — amelyeket a hallgatk az innovativ valtozdsok lehetdségeiként is
éltek meg.

,l.../ tulajdonképpen akdrmennyire is kevés dolog keriilt most ebbél el8, iszonyatosan izgal-
mas volt rdjonni, hogy egy videénak, ha j6l megvalasztott vided, milyen jél lehet beilleszteni
bérmilyen forrdst, ami lehet, hogy drai keretek kdzott megvaldsithatatlan, mert mondjuk
nincs ppt, nincs internet, nincs projektor, semmi. Tehdt, hogy igymond nagyobb tér volt arra,
hogy a digitédlis anyagokat mi is folfedezziik, és ezzel Gjabb kapu nyiljon meg ebben az oktatd-
si platformban. Széval szimomra inkdbb a lehetdség, tehdt hogy a tantdrgyamban nem csa-
l6dtam, vagy semmilyen elforduldsom, vagy barmi ilyen negativ élményem nem volt, inkdbb
a tanitdsi folyamat volt zokkendésebb”

(Z. 1ldiké, torténelem-magyar)

»[Mostantél] az él8 tanitdsba is sokkal tobb digitdlis olddst vagy szemléltetést vinnék be, és
olyan szempontbdl is, hogy a fizikdt 6sszekapcsolni, mondjuk, a térténelmi héttérrel jobban.”
(V. Tamara, fizika-matematika)
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5.9. A TANARJELOLTEK TANARI SZAKMAHOZ ES TANARI PALYAHOZ VALO VISZONYANAK ALAKULASA A
TAVOLSAGI OKTATAS OSSZEFUGGESEBEN

Az iskolai gyakorlétanitdsnak az sem elhanyagolhaté vonatkozisa, hogy e tandrképzési tevékenység
sordn a tandrjeloltek kozvetlen tapasztalatokat szerezhetnek a tandri szakmdrdl és a palydrdl, ily médon
a sajdt tapasztalataikra épitve plasztikusabban tudjék kialakitani az ezekrdl vallott elképzeléseiket, ille-
t6leg az ezekhez valé viszonyuldsukat, mint ahogy azt csak az elméleti képzésnek koszonhetSen tudjak
megtenni. Mint birmely mds szakmat, a tandri szakmadt is egy tevékenységrendszer elemei és a hozzd-
juk sziitkséges képességek integralt rendszerében ragadhatjuk meg. A gyakorl6tanitds egyik legfonto-
sabb funkcidja éppen az, hogy a tandrjeldltek e tevékenység sordn megtapasztalhatjdk azt, mennyire
ritermettek mindazokra a tevékenységelemekre, amelyek a tandri szakma mveléséhez sziitkségesek,
vagy ha dinamikusabban szemléljiik, akkor azt mondhatjuk, hogy az itt szerzett tapasztalatokat szerez-
hetnek arrdl, hogy a hosszitdvi jovében mennyire rendelkeznek majd megfelel$ készségekkel ahhoz,
hogy egytitt tudjanak valtozni, fejlédni a szakma vérhat6 4dtalakuldsaival.

Ez a tapasztalat, illetve ezek a kovetkeztetések kritikus jelentSségliek, mert ha nem is kizdrélagosan, de
jelentSsen befolydsolhatjdk azt a dontési folyamatot, amelynek eredményeként a tandrjeloltek elhatd-
rozzak, hogy a késébbiekben a tandri pélydra lépnek-e vagy sem. Azazegy tandrjelolt vélasztja-e azt az
egész életére vagy az élete egy nagyobb szakaszdra vonatkozé életmédot, konkrétan valamely oktatdsi
intézményben egy dlldst, amelynek keretében a tandri szakmadt gyakorolhatja.

Az dtmenetek nélkiil totdlis formdban bevezetddd, virtudlis térbe kolt6z6 tavolsdgi oktatds gyokeresen
megvialtoztatta mindazt, amit a tandrképzésben a gyakorlétanitdshoz kapcsolédéan barmikor is gon-
dolhattak a tandrjeldltek arra vonatkozdan, hogy mit és hogyan fognak megtapasztalni a tandri szak-
mabdl, és miképpen vonnak majd le kovetkeztetéseket, vagy hoznak akdr konkrét dontéseket a tandri
palya valasztdsdra vonatkozdan. Ezért ezekrdl is megkérdeztiik az interjus kutatdsunkban résztvevd
tandrjelolteket.

Az egyik fontos — igaz, nem a digitdlis térben zajlé gyakorlétanitissal sszefiiggésbe hozhaté — tapasz-
talatunk az volt, hogy a tandrjeloltek fogalmi rendszerében nem kiilon el egymdstdl vildgos korvona-
lakkal a tandri szakma és a tandri pdlya, illetve olyan szoros 6sszefliggésben dll a kettd egymadssal, hogy
amikor a szakmdrdl kérdeztitk Sket, gyakran a palydra vonatkozé kozléselemekkel vilaszoltak, és for-
ditva.

A vizsgalati személyeink tandri szakmdra vonatkozé tapasztalatai és az ezekbdl levont kovetkeztetéseik
a tévolsdgi oktatds osszefiiggésrendszerében vegyesek voltak. Volt példdul olyan tandrjelolt a résztvevék
kozott, aki a szakma kreativ megutjuldsinak lehetdségée ltta a kialakult helyzetben, bizonyos ételem-
ben a fasultsdg, kiégés elleni felszabadité lehetdségnek.

LEn magam nem gondolok rd [a tandri szakmdra] mdsképpen, viszont azt érzékelem, hogy a
nagy dtlag pedagégus vildgban ez egy nagy fordulatot hozott, és taldn kimozditotta azokat a
komfort z6ndjabdl, akik eddig nem fejlesztették magukat olyan mértékben, ahogyan azt kel-
lene. Tehdt akik mdr hozzdszoktak a jol megszokott mddszerekhez, az eddig osszedllitott
anyagaikat haszndltdk, azok most ki lettek mozditva, szerintem, a komfort zéndjukbdl, és
igazdbdl ez nekik okozott nehézséget, viszont én azt gondolom magamrél, hogy eddig is tisz-
tdban voltam azzal, hogy ez egy folyamatos tanuldsi, fejlédési folyamat nem csak a gyerekek-
nek, hanem szdmomra is, és ez csak aldtdmasztotta és igazolta ezt az elképzelést.”

(L. Réka, német-magyar)

A mintdnkba bekeriilt mds tandrjeloltek azonban mdasképp lactdk ugyanezt; érdemes azonban felfi-
gyelni arra, hogy mikézben a vératlanul kialakult veszélyhelyzetben negativ tapasztalatokat éltek 4t, a
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szakmdrdl alkotott képiik dtformédlédott. Ennek az egyik eredménye az a lényeges véltozds volt, hogy
sajat maguknak a kordbbiakndl vildgosabban tudtdk megnevezni, hogy mi is az, ami a tandri szakma
hagyomdnyos formdiban fontos szimukra, és mi az, ami nem.

»Szdmomra vigyolé és demotivdld volt ez az online id8szak. Tehdt hogy, hogy nem, nem szi-
vesen tanitok online, ezt igy megtudtam. Viszont igy felértékel6dott szdmomra a személyes-
ségnek a jelentdsége. Hogy mennyire, mennyire fontos az, hogy, hogy ott van, ott vagyok
személyesen a didkokkal, meg igy egy légtérben vagyunk. Tehdt ez, ez egy ilyen véltozds az
identitdsomban. Elétte annyira nem idegenkedtem az online médszerektsl, merthogy, hit
végiil is ugy is lehet tanulni, meg t6bb online tréningen részt vettem kordbban, és igy résztve-
voként okés volt, viszont ugy ldttam, hogy igy kozoktatdsban, féleg fiatalokkal, ahol nemcsak
az ismeretanyag-dtadds, hanem egyéb nevelési-oktatdsi céljaink is vannak, igy eléggé fontos a
személyes jelenlét.”

(E. Ibolya, kémia-angol egyszerre)

»Hdt azt nehéz lenne mondani, hogy megerdsitett a szakmdban ez az iddszak, mert én nagyon
nem szerettem ezt az idészakot. De mondjuk elbizonytalanitani nem bizonytalanitott el. Te-
hit ettl még nem kisebb lelkesedéssel megyek minden nap az iskoldba és késziilok az 6rdim-
ra vagy barmi. De nagyon szeretném, hogy ne legyen ilyen tobbet.”

(H. Andrds, természetismeret-kémia)

A tandrjeloltekkel folytatott beszélgetéseinkbdl vildgossd vilt, hogy minden tandrjelslt szimdara nagy
kihivist jelentett, és igy komoly érzelmi megkiizdést kivdnt t8litk az oktatds digitdlis térbe val6 dthe-
lyez8dése. A gyakorltanitdstdl vart élmények elmaraddsa, illetve jelentds dtalakuldsa erésen 6sszekap-
csolddott a palydra valé 1épésrdl vallott elképzeléseikkel. De ez a hatds kiilonb6z8 irdnyt volt; volt, akit
jelentdsen elbizonytalanitott, mig mdsokat megerdsitett a pélya lehetséges vélasztdsiban:

»Atya ég, /.../ olyan dologgal dlltunk szembe, amit nem gondoltunk soha, hogy majd 6t6dév-
re pont ilyen dologgal kell szemben dllnunk, és nem is az volt a baj, hogy digitdlisra 4lltunk 4,
hanem teljesen magunkra hagyva éreztitk magunkat /.../. Tehdt hogy bdrmilyen néz8pontbdl
nézhetjiik, nagyon magdra volt hagyva az egész tandrtdrsadalom, nemcsak a hallgaték, hanem
mindenki, és én Uigy éreztem, hogy nem éri meg. Se nekem, se a gyerekeknek, senkinek. Tehdt
hogy ilyen nagyon-nagyon csalédott lettem és szornyen letargikus és pdlyaelhagydi dolgok
jelentek meg a fejemben, /.../ olyan mély godérbe keriiltiink, szerintem, akkor, vagy hit én a
magam nevében beszélek mindenképpen, hogy az nagyon nehéz iddszakot jelentett szimom-

ra.
(Sz. Gisilla, torténelem-magyar)

»A kedvemet nem vette el dsszességében, az elején volt, mondom, ez a mélypont, hogy még-
sem tarthatom meg, amit nagyon vdrtam, tigyhogy ez kicsit negativan hatott az elején, de arra
gondoltam, hogy jon majd a hosszt gyakorlat, meg utdna a tanitds, és hogy amit itt a rovid
gyakorlaton nem sikeriilt megcsindlni, én azt mégis ki akarom prébdlni, és meg akarom csi-
ndlni. Tehdt inkdbb ezt eredményezte.”

(B. Péter, fizika-matematika)
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Egyértelmi volt, hogy hossztitdvi online oktatds esetén az dltalunk megkérdezett tandrjeloltek nem
akarndk a jov6ben a tandri pélydt valasztani.

»Nem, dehogy [nem ingatott meg a tandri palya valasztdsdban]; de hogyha csak on-line kelle-
ne tanitani ezutdn, akkor nem szivesen [valasztandm ezt a pdlyat]”
(V. Tamara, fizika-matematika)

De volt, akinek esetében a digitdlis térben torténd tanitds éppen arra hivta fel a figyelmet, hogy ha
— az online élet elmultdval — a tandri palydn maradna, akkor a pélydn az 4j dolgok elsajdtitdsa, a méd-
szertani fejlédés lesz az egyik legfontosabb szakmai imperativusz szdmdra.

»Hat azt mondtam, hogyha on-line kellene tanitani ezentdl mindig, akkor nem hiszem, hogy
a tandri palydn maradnék, de kiilonben inkdbb felhivta a figyelmemet arra, hogy nekem is
fejlédnom kell ezekkel a technolégiai dolgokkal kapcsolatban, és ismerjek meg tobb médszert,
meg jitékot, meg lehetSséget, mert ezeket az él6 oktatdsba is be lehet vinni.”

(V. Tamara, fizika-matematika).

6. OSSZEGZES

A kutatdsunkban résztvevd vilaszadok dontd tobbségének (87%) tdvolléti oktatdsi kornyezetben (is)
kellett végeznie a szakmai gyakorlatdt. Egyharmaduk a legtobb 6rit megtartotta online, valds idejti
6raként, ugyanilyen ardnyban voltak azok is, akik csak néhdny érat tartottak meg, mig minddssze a
vélaszadék 8%-a jelezte, hogy semmilyen 6rét, foglalkozdst nem tartott. Egynegyediikre volt jellemzd,
hogy nem tartottak online érdt, hanem leginkdbb feladatokat, kvizeket, (hangos) ppt-ket osztottak
meg a didkokkal. Osszességében elmondhaté, hogy a tavolléti oktatds id3szakaban a hallgaték kéthar-
mada nem vagy csak rendszerteleniil tanitott.

A kérddives vizsgilat eredményei azt mutatjik, hogy a vilaszaddink dltaldnos, illetve konkrétan a
gyakorlattal valé elégedettsége is kifejezetten jonak mondhaté. Ugyanakkor a munkaterheléssel, és a
munkadrik kreditardnyos beszdmitdsdval voltak a legelégedetlenebbek.

A tavolléti oktatds sordn szerzett tapasztalatokat alapveten kedvezdnek itélik meg a valaszadok,
tobbségiik szerint hasznosithat6 ismereteket szereztek, és kozel kétharmaduk értékeli eredményesnek
sajt tandri munkdjdt. Ugyanakkor a tanuldk oldaldrdl nézve mar nem ilyen pozitivak a vélemények,
csak a vdlaszaddk fele gondolja gy, hogy a tanuldk oldaldrdl is eredményes volt a tavolléti oktatdsban
zajlott tanuldsi folyamat.

Az 3ltaldnos és a gyakorlattal valé elégedettségi mutatdk koziil kiemelkedik a gyakorlatvezetd éreé-
kelése. A valaszaddk a legelégedettebbek a gyakorlatvezetd szakmai felkésziiltségével voltak. A gyakor-
latra vonatkoz6 konkrét értékelésbdl kiemelhetd, hogy a legelégedettebbek a vezetStandrukkal voltak,
ez az elégedettség f6ként az egylittmiikodésre és a visszajelzésre vonatkozott. Mindemellett a mester/
tanitvdny egyticemiikodést befolydsolta a vezetStandr informatikai felkésziilesége is. Az dltaldnos elége-
dettségi mutatdk kozott ugyanis a gyakorlatvezetSk informatikai felkésziiltéségét kevésbé értékelték
jonak a vélaszaddk, igy a tandrszakos hallgatdk digitdlis tuddsa felértékelédott, feladataik kozott a
leggyakoribb a digitdlis tananyagok készitése volt, valamint az ezekhez kapcsolédé tjfajta éreékelési
modszerek kidolgozdsa.
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A vilaszaddk szerint a tévolléti oktatds sok tanitdsi, tandri képességet igényel, viszont véleményiik
szerint sem az értékelési gyakorlat megvaltoztatdsa, sem a kommunikdcié gyakorisiga nem pétrolhatja
a jelenléti okrtatdst. Tgy féként a visszajelzés hidnya miartt vélik gy a vélaszaddk, hogy a tavolléti okta-
tds nem lehet egyenrangt a jelenlétivel.

A kérddives kutatdsi rész eredményei szerint a tandrszakos hallgaték hozzdvetSleg hasonlé mérték-
ben vélekednek gy, hogy megerdsitette vagy érintetleniil hagyta tandri palydjukrél valé vélekedésiiket
a tavolléti oktatds idészaka. Alig tobb mint egytizediik nyilatkozott 4gy, hogy kidbrandité volt szdma-
ra ez a helyzet. Mindezt er8sen befolydsolta, hogy a hallgaté hogyan vélekedett gyakorlShelyérél, veze-
t6tandrdrdl és sajat digitdlis felkésziiltségérdl. Azok, akik felkésziiletlennek érezték magukat a digitdlis
készségek terén, valamint azok, akik gy éreztek, hogy nem kaptak segitséget ahhoz, hogy mit kell
mdsképp csindlniuk, jobban kidbréndultak a tandri pdlyabdl.

Ez a tény felhivja a figyelmet arra, hogy a tandrképzésben fontos szerepet kell, hogy kapjon a tanitd-
si tanuldsi folyamatot elésegitd digitdlis eszkozhasznélat elsajdtitdsa, digitdlis készségek fejlesztése.

Kérdéives adatfelvételiink metaforakutatdsi részében a vizsgélatban résztvevék dltal megalkotott je-
lentéstartomdnyok domindnsan a helyzet okozta bizonytalansdgra, kiszolgéltatottsigérzésre utalnak,
valamint a kommunikdcié egyoldalisigdra, egyes esetekben ennek a gépiességére. A tavolsdgi oktatds
el8ttre és az azutdnra vonatkozé metafordk kozotti kiilonbségek egyértelmtien mutatjik, mennyire el-
tolédott a tandri tevékenységek és a tandrszerep értelmezése a mechanikus, gépies tevékenységek ird-
nydban, amelyben a tanuldk tdvol keriiltek a tandrtdl, elérhetetlenekké valtak egymds szimdra. Ugyan-
akkor a metaforakban és azok magyarazé kifejtéseiben erésen megjelenik a tanar segitd szerepe is. Ugy
tlinik, az alkalmazkodds, a tdmogatds, a segités azok az alapvetd tandri viszonyuldsmédok és attit(idok,
amelyek az online zajlé oktatdsban mint a tandri szerep lényegi elemei mikddnek tovébb.

Metaforakutatdsunk egy mdsik fontos eredménye egyben j kérdéseket is felvet. Mdr a tdvolléti ok-
tatdst megel8z8 helyzetre vonatkozé metafordkban is jéval gyakoribbak azok az elemek, amelyek a
tandri tevékenység kozponti elemeként az irdnyitdst, tdimogatdst, koordindldst, szervezést, segitést és
hasonlékat érzékeltetik, a tuddsitadds maga pedig csak ezek kontextusdban jelenik meg, nem pedig
domindns tényezdként. A tavolléti oktatdsra vonatkozé metafordkban pedig még egyértelmiibben jele-
nik ez meg: a tanitds csupdn a 10. az online oktatds jelentéskoreinek sordban, jéval domindnsabb a
segités, az irdnyitds, a koordindlds, a timogatds és hasonldk. Ezek az eredmények azt mutatjik, hogy a
tandrjeloltek sokkal inkdbb a konstruktivista pedagédgia elképzeléseinek megfeleléen gondolkodnak a
tanitdsrél, a tandri tevékenységrél, és tavol keriiltek attdl, hogy a tandrt elsédlegesen mint a tudds for-
rdsit, a tandri tevékenységet mint egyirdnyt tuddsdtaddst tekintsék. Kutatdsunk jellemzdi azonban,
mindenekeldtt a reprezentativitds hidnya, illetve az, hogy az adatfelvétel egy specidlis, egyedi tanitdsi
helyzetre vonatkozéan tortént meg, nem teszik lehetévé azt, hogy ezt a megéllapitdst dltaldnositsuk a
ma a magyar tandrképzésben résztvevlk egészének korére, a jovendd, Uj tandrgenerdcidkra. Ehhez te-
hdt tovdbbi vizsgdlatok lennének sziikségesek.

A félig strukturalt interjuk sordn 10 olyan hallgatét kérdeztiink meg, akik az emlitett id6szakban
végezték rovid gyakorlatukat. A beszélgetések nemcsak aldtdmasztottdk, de részletesen meg is magya-
rdztdk a kordbbi statisztikai eredményeket.

A hallgaték helyzete a tavaszi gyakorlétanitds sordn egyik naprél a masikra vélt bizonytalanng, és a
folytatds min8ségét nagyban meghatdrozta a vezetStandr, illetve a tandrjeldlt hozzdilldsa a helyzethez,
valamint digitdlis kompetencidik.

A legtobben nem tudtdk befejezni az dtélldsig a gyakorlatukat, aminek az lett a kdvetkezménye,
hogy az online térben sokan mdr nem tudtak szinkron érdkat tartani. Helyette digitdlis tananyagokat
szerkesztettek, vagy az értékelésben vettek részt valamilyen formdban.

Az online, val6s ideji 6rék megtartdsa féleg a nyelvszakosok esetében tortént meg.

56



TENYEK ES TAPASZTALATOK A TAVOLLETI OKTATAS ALATTI SZAKTARGYI TANITASI GYAKORLATROL

Az interjus kutatds adatai, valészintleg éppen az adatfelvétel személyesebb jellege miatt némileg mds
képet mutatnak arrdl, hogy a tandrjeloltek hogyan élték dt a tdvolléti oktatdst, mint ahogy azt a kérdé-
ives adatfelvétel mutatta. Az interjuk markdnsabban mutatjik, hogy a tandrjeloltek inkabb élték meg
negativ tapasztalatként a tdvolléti oktatdst, mint pozitivként. Nehezményezték a képernyd tdloldalin
1év6 tanuldcsoportok inaktivitdsdt, motivélatlansdgit és a veliik valé kapcsolat ellehetetleniilését. Ezért
sem a tanuldk, sem a sajit szempontjukbdl nem érezték eredményesnek ezt az idészakot.

A vezetStandrral val6 kapcesolattartds is megneheziilt, kevesen tudtdk kihaszndlni a technolégia adta
lehetéségeket. De amig a tandrjeloltek kapcsolata a vezetStandrukkal jelentdsen megneheziilt, a szak-
mai munkakozosségiikkel vagy a tantestiilet tovabbi tagjaival egyenesen ellehetetleniilt. Ez Gjabb
frusztricidt jelentett a tandrjeloltek szdmdra.

A tévolléti oktatds koriilményeinek dthidaldsaban a tandrjeldlteket nem segitették a tobbiik 4ltal
kordbban mér — nem-formadlis oktatdsi keretekben — megszerzett tanitdsi tapasztalataik sem. Figyelem-
remélté azonban, hogy a tantdrgyukrdl alkotott pozitiv képiiket nem bizonytalanitotta el a tdvolléti
oktatds szdmtalan nehézsége, sét gy tlinik, hogy inkdbb megerdsitette azt. Hasonl6képp: bdr volt,
akinek a szakmdrél vagy a palydrdl alkotott képét negativan befolydsolta a gyakorlétanitds alatt beko-
vetkezett rendkiviili helyzet, de egyértelmi elutasitdst inkdbb csak azzal a lehetdséggel kapcsolatban
fogalmaztak meg, ha djra kizdrélagosan online térben kellene huzamosabb ideig tanitaniuk. Az ered-
mények meggyézden mutatjik, hogy a kényszeri online oktatds a tandrjel6ltek szimdra nem helyette-
siti a személyes jelenléttel jaré 6rakat sem a gyakorlat, sem a jov6ben elképzelt munkdjuk vonatkozdsé-
ban. Kevesen tudtak pozitivumokat emliteni az adott id8szakkal kapcsolatban, tehdt dsszességében
nem szivesen vettek részt benne.

Mindazondltal a kényszertiségbdl kialakult tévolléti oktatdsban zajl6 tanitdsi gyakorlatot motivaltan
és szakmai fegyelemmel végezték el, s igyekeztek benne a lehetd legtobb értékes elemet megtaldlni,
tanitvdnyaik és sajét maguk szdmdra a legtobb fejlédést megvaldsitani e koriilmények kozepette is, és
akdr még a vezetStandruk munkdjit igyekeztek segiteni, amennyire csak médjukban 4llt. De az adata-
ink alapjan nem lehet nem észrevenni, hogy ebben a mindannyiukat nagy er8kkel érintd vis maior
helyzetben milyen sok ponton sériiltek a tanitdsi gyakorlattal kapcsolatos tapasztalataik, és emiatt
milyen sok frusztricié is maradt benniik. Ugyanakkor mind a kérdéives, mind pedig az interjis adat-
felvételbdl az deriil ki, hogy a szakmdval és a pélydval kapcsolatos tovdbbra is alapvetden pozitiv hoz-
zdalldsuk kozponti eleme az, hogy mindannyian hisznek a személyes jelenlét pedagdgiai hatdsiban
mint a tandri tevékenység lényegében.
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FUGGELEK

1. tabla: A tavolléti oktatds idején...

N %
a legtobb rdt megtartottam (online, él8, valds idejl draként) 33 32,7
csak néhdny érit tartottam meg 34 33,7

egydltaldn nem tartottam sem tanitdsi drdt, sem mds jellegt foglalkozdst 8 7,9
tanitdsi 6rdt nem tartottam, csak mds jellegli foglalkozdst, Ggymint ... 26 25,7
Osszesen 101 100,0

2. tédbla: A tdvolléti oktatds sordn a tanulékkal valé kommunikaciém...

N %

inkdbb cseten, kozdsségi oldalon, csoportban zajlott. 61 61,0
inkdbb imélben téreént. 25 25,0

fentiekkel vegyesen. 9 9,0

nem kommunikdltam a tanulékkal. 5 5,0
Osszesen 100 100,0

3. tabla: A tdvolléti oktatds sordn a leggyakrabban...

N %

szdbeli visszajelzést adtam a tanuldknak. 11 11,0
irdsban, szdveges értékelést adtam. 70 70,0
osztdlyzatot adtam 15 15,0

nem értekeltem 4 4,0
Osszesen 100 100,0

4. tdbla: A tévolléti okrtatds sordn - az egész osztéllyal/tanulécsoporttal kommunikdltam

N %

soha 6 6,8
kéthetente 3 3.4
hetente tobbszor 76 86,4
naponta 3 3,4
Osszesen 88 100,0

5. tabla: A tdvolléti oktatds sordn - az eredeti osztdlyomat/tanulécsoportomat
felosztottam kisebb csoportokra, és velitk kiilon-kiilon kommunikdltam

N %

soha 58 70,7

kéthetente 8 9,8
hetente tobbszor 15 18,3

naponta 1 1,2
Osszesen 82 100,0
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6. tabla: A tévolléti oktatds sordn - egyénileg kommunikdltam a tanuldkkal

N %
soha 24 27,6
kéthetente 19 21,8
hetente t6bbszor 41 47,1
naponta 3 3,4
Osszesen 87 100,0
7. tdbla: Megitélésem szerint a tdvolléti oktatds kevés tanitdsi, tandri képességet igényel.
N %
egydltaldn nem értek egyet 64 67,4
inkdbb nem értek egyet 19 20,0
inkdbb egyetértek 8 8,4
teljes méreékben egyetéreek 4 4,2
Osszesen 95 100,0
8. tdbla: Megitélésem szerint a tdvolléti oktatds sordn
nem kap elegendd visszajelzést a tandr a tanuldktdl.
N %
egydltaldn nem éreek egyet 9 9,3
inkdbb nem éreek egyet 15 15,5
inkdbb egyetértek 48 49,5
teljes méreékben egyetértek 25 25,8
Osszesen 97 100,0
9. tibla: Megitélésem szerint tdvolléti oktatdsban
ugyanolyan jol lehet tanitani, mint az iskoldban.
N %
egydltaldn nem értek egyet 32 33,7
inkdbb nem értek egyet 45 47,4
inkdbb egyetértek 15 15,8
teljes méreékben egyetérek 3 3,2
Osszesen 95 100,0
10. tabla: Ertékelje 1 és 5 kozott, hogy a tavolléti oktatds tapasztalatai
hogyan befolyasoltdk a vélekedését a tandri palydrol!
N %
kidbrdndule 3 3,2
2 10 10,5
3 42 44,2
4 27 28,4
megerQsitette 13 13,7
Osszesen 95 100,0
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11. tdbla: Altaldnos elégedettség egymds kozotti korreldcisja

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Pearson |1 ;744 1,740 |,755 |.,533 |[,624 [,622 [,594 |[,326 |,691 |,574 |,494 |,544 |,572 |,609
1 - Megfeleld volt a Correlation
szakmai gyakorlat cléké- | Sig. 0,0 |00 [00 [00 |00 |00 [00 [.001 0,0 o0 0.0 [0.0 |00 |00
szitése. (2-tailed)
N 114 114 (114 114 (112 |[114 | 114 113 |95 113 [ 113 107 |110 112|108

Pearson |,744 |1 ;747 |,801 |,677 |,774 |,775 |,744 |,286 |,681 |,626 |,580 [,677 |,798 |,618

2 - Vildgosak voltak Correlation

szimomra a szakmai Sig. 0,0 0,0 10,0 (0,0 (0,0 |00 |0,0 ],005]0,0 |00 (0,0 [0,0 |00 ]0,0
gyakorlat céljai. (2-tailed)

N 114 114 114 114 112 114 114 113 |95 113 113 107 | 110 112 108

3 - Az egyetem gyakor- Pearson |[,740 |,747 |1 ,709 |,546 |,645 |,618 |,596 |,307 |,649 |,603 [,508 |,586 [,617 [,549

latra vonatkozd clvérasa | Correlation
és a gyakorlati hely Sig. 0,0 [0,0 0,0 0,0 |0,0 (0,0 [0,0 |,002 (0,0 |00 |0,0 [0,0 |0,0 |0,0

tényleges elvdrdsa dssz- (2-tailed)

hangban volt. N |14 |14 [ud [n4 [n2 [n4 [ng [0z {os [usz |13 w7 [0 [z |08

Pearson |,755 [,801 [,709 |1 ,629 1,736 |,754 |,733 |.,242 |,891 |,743 |,671 |,683 [,730 [,565
4 - A fogadé gyakorlati | Correlation

hely tdmogaté kérnyeze- Sig. 0,0 [0,0 (0,0 00 [0,0 (0,0 [0,0 [,018 |0,0 (0,0 [0,0 [0,0 [0,0 [0,0
tet biztositott a gyakor- (2-tailed)
larvégrésher. N 114 |14 |14 115 |11z |15 |15 [114 [o5 [114 [113 [108 [110 [113 | 109
Pearson |,533 |,677 [.,546 |,629 |1 ,545 1,589 [,556 |[,158 |,535 |,482 |,447 |,530 [,613 |,425
5 - A gyakorlati hely a | Correlation
megfeleld infrastrukea- Sig. 0,0 0,0 [0,0 [0,0 0,0 10,0 10,0 |,13 (0,0 |00 (0,0 [0,0 [0,0 [0,0
rdt (tdrgyi felcéceleker) (2-tailed)
biztositott. N 112 112 112 112 112 112 112 111 93 111 111 105 108 | 110 107

Pearson |,624 |,774 |,645 |,736 |,545 |1 ,887 {,856 [,263 |,797 [,699 |,668 |,696 |,724 |,743
6 - A szakmai gyakorlat | Correlation

fejlesztette a jov6beni Sig. 0,0 10,0 (0,0 10,0 |0,0 0,0 0,0 |,01 0,0 10,0 {0,0 |0,0 |0,0 [0,0
munkdmhoz sziikséges (2-tailed)

gyakorlati készségeket.

N 114 114 | 114 115 112 | 115 115 114 |95 114 | 113 | 108 | 110 | 113 [ 109
Pearson |,622 |,775 |,618 |,754 [,589 [.,887 |1 ,850 1,253 |,751 |[,659 |[,694 |,688 |,706 [,698
7 - A szakmai gyakorlat Correlation
fejlesztette a probléma- Sig. 0,0 10,0 10,0 10,0 (0,0 [0,0 0,0 |,013 {0,0 |00 J0,0 [0,0 [0,0 0,0
megoldé készségemet. | (2-tailed)
N 114 114 114 115 112 115 115 114 |95 114 113 108 | 110 113 109

Pearson |,594 |,744 |,596 |,733 |,556 |,856 |,850 |1 ,209 |,760 |,724 |,634 |,682 [,687 |,679

8 - A szakmai gyakorlat | Correlation

sordn szakmai egyiite Sig. 0,0 10,0 |00 0,0 [0,0 [0,0 |0,0 ,043 (0,0 0,0 [0,0 (0,0 0,0 |0,0
miikodési készségemet (2-tailed)

fejleszteni tudtam.

N 113 | 113 | 113 (114 |111 |[114 [114 |114 |94 113 | 112 | 107 |109 |112 [108
9~ A srakmai gyakorlari | _Pearson |.326 [.286 [,307 [ 242 |.158 [.263 [.253 [.209 |1 [.286 [.189 [.226 [.253 [.221 [.400
munkavégzés sordn volt Correlation
alkalmam 4ltalam ismert Sig. ,001 |,005 |,002 |,018 |,130 [,010 |,013 [,043 ,005 [,067 [,033 |,015 |,032 | 0,0
idegen nyelve(ke)t hasz- | (2-tailed)

ndlni. N 95 195 |95 |95 |93 |95 |95 |94 |95 |94 |94 (89 |93 |94 |89
Pearson [,691 |,681 [,649 |,891 |,535 [,797 [,751 |,760 |,286 |1 ,752 1,692 |,652 |,628 |,613
10 - Ajdnlandm a hallga- Correlation
totdrsaimnak ezt a Sig. 0,0 10,0 10,0 [0,0 0,0 |00 [0,0 |00 [,005 0,0 10,0 10,0 10,0 10,0
szakmai gyakorlhelyer. [ (2-tailed)
N 113 (113 | 113 [114 [111 |114 |114 |113 |94 114 (113 | 107 [110 |113 | 108
Pearson |,574 |,626 [,603 |,743 |,482 [,699 |,659 |,724 [,189 |.,752 |1 ,839 1,799 |.,786 |,543
11 - Ertékelje a gyakor- Correlation
latvezetd szakember Sig. 0,0 10,0 |0,0 [0,0 |0,0 [0,0 [0,0 (0,0 [,067 |0,0 0,0 (0,0 [0,0 |0,0
transzverzdlis készségeit! | (2-tailed)
N 113 (113 | 113 | 113 [111 113 | 113 | 112 |94 113 | 113 | 106 |110 |112 |107
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Pearson |,494 |,580 |,508 |,671 |,447 |.,668 |,694 |,634 |,226 [,692 [,839 |1 ,627 1,705 |,627
12 - Ercékelje a gyakor- Correlation
latvezetd szakember Sig. 0,0 10,0 10,0 [0,0 [0,0 0,0 (00 ]0,0 ],033 (0,0 ]0,0 0,0 10,0 10,0
informatikai készségeit! | (2-tailed)
N 107 [107 107 [108 ]105 108 | 108 [107 |89 107 [106 |[108 |103 [106 |105
3 Pearson |,544 |,677 |,586 |,683 |,530 |,696 |,688 |[,682 [,253 [,652 [,799 |,627 |1 ,805 |,545
13 - Erékelje a gyakor- | Correlation
latvezet6 szakember sig. |00 |00 [00 [0.0 [00 [00 [0.0 [00 [.015[00 [00 [0.0 0.0 |00
nyelvl,kk’omwu‘n'lkacms (2-tailed)
eszsegelt N 110 |10 110 [110 108 110 [110 J109 93 [110 [110 [103 [110 [110 105
Pearson |,572 |,798 |,617 |,730 |,613 |,724 |,706 |,687 |,221 |,628 |,786 [,705 [,805 |1 ,537
14 - Ertékelje a gyakor- Correlation
latveretd szakomber Sig. |00 0.0 |00 |0.0 |00 |00 |00 |00 |.032 0.0 |00 |0.0 |00 0,0
szakmai felkésziileségér! | (2-tailed)
N 112 112 | 112 113 110 113 113 112 (94 113 112 106 | 110 113 107
15 - A szakmai gyakorlat Pearson |,609 |,618 [,549 [,565 |,425 |,743 |,698 |,679 [,400 |,613 |,543 |,627 |,545 |,537 |1
segitette a pdlydn vald Correlation
(késBbbi) elhelyezkedés- Sig. 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
sel kapcsolatos déntése- | (2-tailed)
met. N 108 | 108 [108 |109 [107 |109 [109 |108 |89 108 | 107 | 105 ([105 |[107 |109
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OSSZEGZO JELENTES AZ ELTE
OSZTATLAN TANARKEPZES
OSSZEFUGGO EGYENI GYAKORLATAROL

ANGYAL ZSUZSANNA — Major Eva — Raros NOrA

1. A GYAKORLAT SZEREPE A TANARI FELKESZULESBEN

A pedagbgusok tanuldsa, vagy, ahogy t6bb kordbbi szakirodalom emliti szakmai fejlédése a képzésben
megkezd8dd folyamat. A tandri felkésziilés kereteit adé képzés két tanuldsi szinteret kinal a tandrsza-
kos hallgaték felkésziiléséhez: egyetemi kurzusok, gyakorlat. Ez a kett8ség sziikségessé teszi, hogy a
hallgaték képesek legyenek az egyik kontextus hatdsait, tanuldsi folyamatait, s azok eredményét a md-
sikkal 6sszekapcsolni (ErauT 2004). S mikdzben a hallgatk a gyakorlati tudds szerepét kiilonosen
fontosnak litjuk tanuldsukban (Boco 2006; KorraAGEN 2010), akdzben a képzési programokat
gyakran éri az a vdd, hogy nem teremtenek kapcsolatot a két képzési teriilet kozt (KorTHAGEN 20105
KvernBekk 2012). Holott ahogy Brouwer és Korthagen (2005, v6.: NaGgy 2020) rdmutat, a két egy-
mist kiegészité tanuldsi hatdsrendszer egymdsba fonddva hatdrozza meg a hallgatd, a kezdé pedagdgus
tanuldsi eredményeit is (1. dbra).

A
Pedagégusképzési
képzési program

~

C1
A pedagégushallgaték
tanitdsi tevékenységei
D1 D2
C2 Beléps »| Gyakorlé pedagégusi
A pedagégushallgaték / kompetenciik kompetencidk
pedagdgusképzési
intézményben folyta- /
tott tevékenységei C3
A palyakezdd tandrok
/ tapasztalatai és nézetei

Bl /

Kontextudlis tényez8k B

Kontextudlis tényez8k

a gyakorl6intézmény-
ben

a munkahelyen

E

Személyes héttérvaltozdk

1. dbra: A tandrok szakmai fejlddését meghatdrozé tényez6k Brouwer és Korthagen (2005)
kutatdsi modellje Nagy Krisztina forditdsa alapjan (Nagy 2020: 40)
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Az aldbbiakban roviden dsszegezziik, hogy miért fontos a gyakorlatok szerepe a tandri felkésziilés-
ben, s hogyan vélhat a gyakorlat a tanulds valéban hatékony, nem csak izgalmas terepévé.

1.1. TANULASTUDOMANYI SZEMPONTOK

Az, hogy mit értiink szakmai fejlédés és tanulds fogalmdn 6nmagdban meghatrozza a gyakorlatok
szerepét a képzésben. Megkozelitésiinkben a tandri szakmai fejlédés és tanulds fogalma alatt

olyan egyéni szint(i valtozds-folyamatot értiink, amely személyes és kontextudlis tényez8k komplex
és dinamikus hatdsrendszerének eredményeként jon létre, okai szertedgazok, egyéni és térsas (vo: tarsas
és hdlézati tanulds) helyzetekben (tanuldsi tevékenységekben), gyakran nem tudatosan és észrevétlentil
megy végbe (v6: formadlis, informélis, nonformdlis tanulds, konstrudlds, onszabdlyozds, tervezettség),
vagyis nem szlikithetd el8irt, szdndékolt és szlik értelemben szakmai feladatvégzéshez (vo: személyes
identitds hatdsa a szakmai identitdsra) kot6dd tevékenységekben valé részvételre, eredménye tartds és
multidimenzids valtozds, egyedi mintdzatokkal jellemezhetd, a tandri életpdlya egészében értelmezen-

8” (Rapros Es MTsAlL 2020: 37).

A tanulds tehit személyes, de minden esetben kontextudlis tényez3k hatdsdra alakul, vagyis tar-
sas-, tdrsadalmi meghatdrozottsdga. A gyakorlat maga is egy kontextus, igy megértéséhez kozelebb
visznek a tdrsas-. tdrsadalmi meghatdrozottsigot tdrgyal6 tanuldselméletek. A kontextus jelentéségét
hangsulyozzdk azok az trialogikus elméleti megkozelitések, amelyek tanuldst két vagy tobb személy
kozotti olyan interakcidként értelmezik, ahol a harmadik résztvevd maga az objektum, egy olyan tar-
talom, amelyet kozosen hoznak létre vagy dolgoznak fel (collaborative knowledge building). Ezek k-
ziil taldn legismertebb Engestém expanziv tanuldselmélete (2009), mely szerint a tanulds probléma-
felvetéssel, kérdésfelvetéssel indul, s kozdsségen beliili vitdt, dialégust generdl. Az expanziv tanuldsi
modell tanuldsi ciklikusa egy dllanddan folytatddé cselekvéssorozat. Kiindulépontja a kérdésfeltevés és
a felmeriild kérdések kritikdja, ezt koveti a helyzetelemzéssel, majd a problémamegoldé modellalkotds,
4j modell kisérletek dltali vizsgalat, monitorozds, a lehet8ségek és korldtok elemzése, gyakorlati kivite-
lezése, a folyamat értékelése és a folyamatra reflektdlds, végiil pedig az Gj tevékenységforma dllandési-
tésa. A gyakorlatok esetén az iskolai kontextus maga egy olyan tér, ahol a problémdk megfogalmazéd-
nak, s ezzel egyiitt tanuldsi célként jelennek meg, s interaktiv tanuldsi teret is kindlnak.

A kontextus szerepét hangstilyozé mdsik megkozelités a tanulé szakmai kozosségek szerepét eme-
li ki. Ezeket a tanuldsi tereket nem a formdlis szabélyok és keretek, hanem a kozos érdeklédési tertilet,
az erds elkotelez8dés, a folyamatos interakcidk, aktiv részvétel a kozosség munkdban, a kozos tudds
létrehozdsinak igénye és a tuddsmegosztds gyakorlata tartja 6ssze (WENGER 1998). A gyakorlat sordn a
hallgatéknak intenzivebb lehetdsége van olyan szakmai kozosségekhez kapcsolddni, ahol nem elére
meghatdrozott kdvetelmények, vizsgdk szabta célrendszerek adjik a tanulds keretét, folyamatdt, st
céljait, hanem egy — egy koz6s fejlesztés, vagy problémamegoldds. Ez az Gjfajta tanuldsi helyzet gyakor-
ta ismeretlen a hallgaték szdmdra, s nehezen is tudjik értelmezni a tanuldsnak ezt a szituativ, spontdn
formdjit (vo. szituativ tanulds). Ahogy Eraut (2004) is rdmutat a munkahelyen torténd tanulds szdn-
dékolatlan, el6rejelezhetetlen, nem el8zetes dontés kérdése, hanem elkeriilhetetlen kovetkezménye az
Uj szitudcidkban 4j problémdkkal, esetekkel valé taldlkozdsnak. S ez az a spontaneitds, amit a hallgatdk
tudatosan alkalmazott reflexié hidnydban gyakran nem is élnek meg tanuldsként. A szituativ tanulds
sordn tehdt a hallgaténak a tuddsit nem kész rendszerként , kindljék meg”, hanem azt aktiv, reflektiv és
konstrudlé tevékenység sordn sajit maga hozza létre (v6. konstruktivista tanuldselmélet). A tanulds
szituativ jellegének hangsilyozdsa a tanuldsi kontextushoz, valésdgos élethelyzetekhez valé kotddésére
utal, s ez az, amit a gyakorlat sordn a hallgaté megélhet.

Tobben hangstlyozzik azonban, hogy a munkahelyi, szituativ (gyakorlatba dgyazott) alapt tanulis,
a gyakorlat elényei nem 6nmagukbdl kovetkezdk, attdl figgnek, hogy a hallgaték hogyan reflektdlnak
tapasztalataikra, és hogyan viszonyitjdk/értelmezik az akadémiai kontextusban megtanultakhoz
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(SmITH ET AL. 2007). A reflexid jelentSsége tehdt meghatdrozé. A reflexié t6bb, mint a térténtek leirdsa
és dtgondoldsa. Ez egy kontextudlis feldolgozdsi tevékenység, amely a tovédbblépéshez, a multbeli ese-
ményekbdl épitkezd tudatos kisérletezéshez kapesolédik (KorTHAGEN-VASALOS 2005; KLEMP 2013).
A sajdt magunk megértése az elsd [épés, de ezt kovetden szitkség van valami Gj bevezetésére, példdul
elméleti koncepcidkra vagy a reflexidhoz kotott tevékenységére (NERLAND 2006). A szakmai gyakorlat
és az egyetemi kurzus ugyan kiilonb6z8 térben van jelen, de a reflexié révén ez a két elem kolesonha-
tdsba léphet. Fontos tehdt annak biztositdsa, hogy a szakmai gyakorlatok tartalmazzanak reflektiv
megkozelitést (MATTHEW ET AL. 2002; TREDE-McEwEN 2015; ULvick ET AL. 2018).

A gyakorlat szerepének megértést tovabb bonyolitja, hogy nem konnyen leirhaté a kapesolt az expli-
cit, kodifikdlt tudds és ennek ismerete, valamint a gyakorlati tudds kozéte (Eraut 2000; Duguip
2005), mivel a tudds nem csupdn a kodifikilt tuddst foglalja magdban.

1.2. A GYAKORLATOK SZEREPE, FUNKCIOJA A TANARKEPZESBEN

Az el6z8 fejezet alapjan jél lithaté a gyakorlatnak, mint tanuldsi térnek szerepe a képzésben. Fontos
azonban kiemelniink a gyakorlatok 4talakuldsa kapcsdn azok funkcidjinak osszetettségét. A gyakorla-
tokhoz kapcsolddé kutatdsok tematikus fékuszpontjai azok elmélettel valé kapcsolatdra, a hatékonysa-
gdra és az eredményességére irdnyultak leginkdbb (KALMAN—Koprr 2015; CoNwAY Es MTsAL 2009).
A képzéstejlesztések nézépontjdbdl e kutatdsok hatdsdra indult meg a kiilonboz8 helyszineken zajlé
tanuldsi folyamat tudatosabb 6sszekapcsoldsa, a képzések mindségellendrzése, -fejlesztése, mivel vizs-
gélati eredmények igazoltdk, hogy a gyakorlati helyszineken torténd tanuldsi folyamatok mindsége
meghatdrozé a képzés hatékonysdga szempontjabdl (WeyLaND 2012).

Mind a gyakorlatok képzési eredményességet befolydsolé erejének bebizonyosoddsa, mind a tanu-
laselméleti megkozelitésekbdl fakadé kovetkeztetések a gyakorlatok szerepének feler8sodéséhez veze-
tett vildgszerte. A nemzetkézi tér igen sokszini a tekintetben, hogy a képzés mely pontjain, milyen
hosszan és formdban épit be gyakorlatot, de a funkciék béviilése azonos tendencia (KALmMAN—Korp
2015) (2. dbra). Erésiti és tartalmi oldalél meg is hatdrozza ezt a folyamatot a pedagégusokkal szembe-
ni tdrsadalmi elvdrdsok béviilése (HaLAsz 2012), a pedagdgusszerep értelmezésnek béviilése és elsza-
kaddsa a szaktandri 1éttdl, valamint a pedagégusszakma professzionalizdléddsi torekvése, amely olyan
Gj tevékenységek megjelenését is eredményezi, mint a kutatdsra, tényekre alapozott pedagdgusi tevé-
kenység, innovicid, fejlesztés stb. A gyakorlatok funkcidjanak véltozdsa és béviilése tehdt szervesen
osszekapesolédik a pedagdgusok tevékenységrendszerének tudatosuldsaval és béviilésével.

Uj funkcidk:

Oktatasi
tevekenységekre
felkeszites:
differencialédas,
Uj tartalmak

Funkciok bovulese

Tapasztalatszerzés: teljes
iskola

Innovaciora
felkészités

Gyakorlat eredeti funkcioi:

Tapalls_zta,latsze.rzés Pedagogusi Kutat3dsra
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2. dbra: Gyakorlatok funkciéjdnak viltozdsa (Kdalmédn—Kopp 2015: 103)
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A funkci6 béviilése mellett a helyszinek, szerepek szélesedése és dtalakulds is meghigyelhetd. A gya-
korlatok véltozatosabb képzési helyszineken valésulnak meg, gyakran mdr nem csak az egyetem koz-
vetlen kapcsolatiban levé iskoldkban, hanem ahhoz lazdbban, akdr esetlegesen kapcsolédé intézmé-
nyekbe is ldtogatnak hallgatok. Azokkal az intézményekkel szemben, ahol hosszabb gyakorlat
eleoltésére adnak lehetSséget, elvdrdsként kezd megfogalmazdédni, hogy a szervezet egésze vegyen részt
a hallgat6k tanuldsinak timogatdsdban, akdr kozos tanuldsi lehetéségként is értelmezve a kezdd kollé-
gik fogaddsit (HEsTNES—GRANKVIST 2013; Hupson 2008). A szerepeket tekintve pedig vildgszerte
megerdsddik a mentorok képzést timogatd szerepe, s ezzel 6sszhangban az a gondolat, hogy a képz8k
nem csupdn az egyetemi oktat6k korébdl kertilnek ki, hanem a gyakorlatban részt véllalé pedagégusok

pedagdgusképzdk is egyben (STEGER 2015).

1.3. A GYAKORLATOK SZABALYOZAS A HAZAI TANARKEPZESBEN

A gyakorlatok funkciébédviilésének és képzésben jdtszott fent vdzolt megerdsodésnek elészor a Bologna
reformkor lehettiink tandi a hazai tandrképzésben. Az akkor a képzésben megjelend 30 kreditéreéki
egy féléves osszefliggd gyakorlat (15/2006 (IV.3.) OM rendelet) azon tdl, hogy jelentdsen megnévelte
a gyakorlat hosszdt, az iskolai szervezet egészébe irdnyitotta a gyakorlatot, Gj szereplét hozott a képzése
(mentor), s kivitte a hallgatét a gyakorléiskoldkon tuli iskolai kzegbe. Ahogy tobb elemzés rdmutat ,,az
osszefiiggd gyakorlati félév megjelenését kezdetektdl a képzési megujulds pozitivumaként értelmezték
a szakérték (Korscuy 2009; N. KoLLAR 2009; Horkar 2011), s szdmos egyéb, a rendszer egészére
haté el8nyét kiemelték” (Bust £s m1sar 2015: 150).

2011-t6] 4jbél osztatlan tandrképzés keretei kozt indult el a tandrképzés, melynek jogi kereteit az
azéta tobbszér mddositott 2011. évi CCIV. tdrvény A nemzeti felséoktatdsrdl, a 283/2012. (X.4.) Korm.
rendelet és a 8/2013. (1.30) EMMI rendelete A tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandr-
szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl adjak. A 8/30123. (1.30) EMMI rendelet 2.2.3. § (1) bekez-
dés b)-c) pontja alapjin tartalmukban a ,gyakorlatok magukban foglaljék az 4ltalinos tandri és az
adott tandri szakképzettséghez, a tandri szerepkorokhoz kapcsolédé gyakorlati ismeretek szerzését,
képességek, attitlidok megismerését, gyakorldsdt, a munkahely vildgéval (iskolai élet, iskolavezetés,
sziil6kkel valé kommunikdci6, tanulékkal valé egyéni foglalkozds, egytittmiikodés) valé ismerkedést,
alapjdrtassdg szerzését a tanitdsi, tanuldsi, nevelési folyamatok értékelésében, a szakmai fejlesztésekben”
(8/30123. (1.30) EMMI rendelet).

Formdk tekintetében az osztatlan képzés szabalyozdsa megdrizte a szaktdrgyi tanitishoz kapcsoldédé
gyakorlatot, egy évre emelve az dsszefliggd egyéni gyakorlatot, s kiegészitette egy 4j gyakorlattipussal,
a kozosségi pedagdgiai gyakorlattal'. A gyakorlatok kibéviilt kerete jelentés hangsulyeltoléddst hozott
a képzésbe, de mdr ekkor megfogalmazédtak azok a kritikai szempontok, melyek a gyakorlatok szétts-
redezettségére, s a képzésen beliili rossz elhelyezkedésére hivtik fel a figyelmet (Busi—PrEkora-TOKOS

' ,a) a képzéssel parhuzamosan, iskoldban vezetdpedagdgus (vezetd tandr) irdnyitdsdval végzett csoportos pedagdgiai és 6ndlls
tanitdsi gyakorlat a tanul6k nevelésével, oktatdséval és az adott tandrszakhoz tartozé szaktdrgyakkal kapcsolatos tandri munka
szakos 6rdkon, osztdlyfénoki 6rdn, nem szakos 6rékon tdrténd megfigyelése, elemzése, tovabbd legaldbb 15 6ndlléan megtartott
6ra, foglalkozds;

b) képzéssel parhuzamos kozosségi pedagdgiai gyakorlat sziinidében vagy szorgalmi id8 alatt is teljesithetd kozdsségi szolgdlat,
mely egy adott tanuléi korosztély tanérdn kiviili, szabadidds tevékenységének (tdboroztatds, szakkorsk, érdeklédési korok stb.)
szervezési, vezetési, programkészitési, kozosségépitési teriiletein nyujt tapasztalatokat;

©) az dsszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat a képzésben szerzett elméleti ismeretekre és gyakorlati tapasztalatokra épiil8, gyakor-
latvezetd mentor és fels6oktatdsi tandrképz8 szakember folyamatos irdnyitdsa mellett kdznevelési intézményben, felndecképzést
folytaté intézményben végzett gyakorlat. Az iskola és benne a tandr komplex oktatdsi-nevelési feladatrendszerének elsajdtitdsa,
illetve az iskoldt kériilvevd tdrsadalmi, jogszabdlyi kornyezet, valamint a kéznevelési intézményrendszer megismerése.
Tertiletei:

a szaktdrgyak tanitdsdval kapcsolatos tevékenységek,

a szaktdrgyak tanitdsdn kiviili oktatdsi, nevelési alaptevékenységek,

az iskola, mint szervezet és tdimogaté rendszereinek megismerése” (8/30123. (1.30.) EMMI rendele).
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2015). A széttdredezettség arra utalt, hogy a gyakorlatok nem rendszerszerien épiiltek be a képzésbe,
egymdshoz kapcsolt funkcidinak meghatdrozdsa elmaradt. Valamint a felkésziilés szempontjibél ked-
vezdtlen a gyakorlatok képzés végén torténd kijeldlése, elhagyva igy azok pélyaszocializiciés funkcié-
jat, s gyengitve az elméleti és gyakorlati képzés kapcsolatdnak kialakuldsit.

Az bsszefliggd egyéni gyakorlat mindezekkel egyiitt olyan gyakorlattd vélt a tandrképzésben, mely-
nek szerepét mdra senki sem vitatja, hisz tdimogatott, egyetemi keretek kozt, a szervezeti bedgyazottsa-
got hangstlyozva teremt lehetSséget a palyakezdés elsd évének teljesitéséhez. A hazai intézményi szabé-
lyozds azonban ad némi specialitdst az egyes képzdhelyekhez kot3dé elvardsoknak, ezért a tovdbbiakban
az ELTE 6sszefliggd egyéni gyakorlatrdl alkotott szabédlyozdsit mutatjuk be réviden.

1.4. Az ELTE 0SSZEFUGGO EGYENI GYAKORLATOKHOZ KAPCSOLODO KONCEPCIOJA

Az Ssszefliggd egyéni gyakorlat fontos dllomdsa pélyafejlédésnek, hiszen még a mentordlds nydjtotta
védett egyetemi koriilmények kozt, folyamatos szakmai tdmogatds mellett keriilnek szembe a tandri
feladatokkal. Ebben az értelemben szervesen el6késziti a végzést kovetd gyakornoki stétuszt.

Az ELTE ennek jelent8ségét felismerve a szabdlyozdsiban is Gigy hatdrozza meg ezt a képzési sza-
kaszt, mint az egyéni tanuldsi folyamathoz alkalmazkodé, azt rugalmas, timogaté tanuldsi teret,
mikoézben hangsilyozzdk az elméleti fejezet kordbbi szakaszaiban bemutatott sokféle tandri tevékeny-
ségre valé felkésziilés céljar®. Ezentul lényeges sajdtossdga a szabdlyozdsnak, hogy a hallgatdk felé meg-
fogalmazott tevékenységrendszer a partneriskola helyi sajitossigainak és a hallgaté fejlédési igényei
szerint véltozé ardnyu lehet. Ebben meghatdrozé a hallgaté felkésziiltsége, a mentor és az iskola
kindlati lehetSsége. Egyedi megoldds, ami szintén a fejlédés tdimogatdsit szolgdlja, hogy a két félév el-
térd tevékenységardnyokat hatdroz meg, valamint elvdrdsként fogalmazza meg személyes, kompetenci-
dkra épiild fejlédési terv meghatdrozdst.

2. AKUTATAS BEMUTATASA

2.1. A KUTATAS LEBONYOLITASA, MODSZEREI, MINTAJA

Az ELTE Tandrképzd Kozpontja a 2019 8szén és a 2020 tavaszdn Osszefiigg tanitdsi gyakorlatukat
végzd hallgaték kozote végzett kérdSives felmérést. A kérddSivek kitoleése az 8szi gyakorlatok esetében
2020 mdjusdban tortént, mig a 2020 tavaszi gyakorlatok esetén julius és augusztus hénapokban adtak
vélaszt a hallgatok a feltett kérdésekre. A feladatunk volt, hogy a beérkezett kérddiveket elemezziik a
feltett kérdésekre adott valaszok alapjdn. Az adatok dttanulmdnyozdsa utdn azokbdl Microsoft Excel
diagramokat készitettiink. Kiilon vizsgédltuk a valaszokat képzéstipusonként (osztatlan tandrképzés és
rovid ciklust tandrképzés) és félévenként (2019. 8szi és 2020. tavaszi félév) is, ezek dsszehasonlitdsa is
megtortént. Mivel azonban a vilaszok a legtobb esetben nem kiiloniiltek el szembet(inden sem a kép-
zéstipusok, sem pedig a félévek szerint, elemzésiinkben inkabb dltaldnos képet igyekeztiink adni az

2 Az egyéni osszefliggd szakmai gyakorlat célja, hogy megalapozza a jeldlt szakmai fejlédését. A tandrjelsltek megtapasztaljak
a pedagégusszerepek dsszetettségét, sokféleségét, komplex formdban gyakoroljdk, fejlesztik mindazokat a kompetencidikat,
amelyek a pedagdgussd vilashoz, sajét pedagégusidentitdsuk tudatositdsihoz, formaléddsihoz hozzdjérulnak. A gyakorlat alap-
vetd feladata, hogy a jeldltek szaktdrgyaik tanitdsa és az egyéb tevékenységeik sordn pedagégusi munkdjukhoz reflektiv médon,
egyfajta ,kutatdi” attitiiddel viszonyuljanak, késziiljenek fel a tanulék megismerésére, a tanulécsoportok sajdtossdgainak meg-
értésén alapuld, tényekre alapozott folyamat tervezésére. Gyakoroljik, hogy eredményeiket folyamatosan épitsék be munkdjuk-
ba, osszdk meg pedagéguskollégdikkal. Cél annak el8segitése, tdimogatdsa is, hogy a pedagdgusok és jeloltek pedagéguskozos-
ségek tagjaivd véljanak, tapasztaljék meg a szervezet életében valé tudatos, aktiv részvétel, az egymdstdl tanulds csoportos, az
innovici6 kozosségi formdinak az eldnyeit; tovabbd, hogy megtanuljanak felel8sséget véllalni sajit munkdjukére, szakmai
fejlédésiikért. A gyakorlati felkészités sordban kiemelkedd jelent8ségii, hogy a tandrjeldlt ebben a gyakorlati formdban komp-
lexen gyakorolhatja, fejlesztheti mindazokat a kompetencidkat, amelyek fontosak szdémdra a pedagdgussd valdshoz.” (ELTE

TKK 2016)
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egyes kérdéstipusok eredményeirdl. Ettdl azokban az esetekben tekintettiink csak el, ahol az eredmé-
nyek nagyobb szérdst mutattak az egyes csoportok kozott. Munkdnk végén a kérddiv egészére adtunk
egy Osszefoglal6 véleményrt.

A kérdéiv kérdései a hallgatok képzésére vonatkozd személyes kérdéseken tdl hirom {8 témakér koré
szervezddtek. El8szor dltaldnos kérdésekre kellett vdlaszolniuk a hallgatéknak, amelyben a gyakorlattal
kapcsolatos el8zetes elvdrdsaikrél, a gyakorlat sordn tapasztalt feltételekrdl és a gyakorlat hasznossdgd-
rél kellett véleményt mondaniuk 1-10 skdldn értékelve a tapasztaltakat (1-es a legrosszabb, 10-es a
legjobb értékelés). Ezt kovetden specifikus kérdések kovetkeztek, amelyek némileg eltéreek az osztatlan
és a rovid ciklust tandrképzésben résztvevd hallgaték esetében. Ezek a kérdések a gyakorlat elékészité-
sével, a hallgaté és a mentor kapcsolatdval, illetve az iskolai gyakorlathoz tartozé tdmogaté jellegti
kurzusok hasznossdgdval foglalkoztak, szintén 1-10 skdldn értékelve azokat. A kérdéscsoport végén a
hallgatéknak lehetdségiik volt arra is, hogy sajdt szavaikkal, szabadon fogalmazzanak meg vilaszokat.
A harmadik kérdéscsoport a tdvolléti oktatdson tapasztaltakra kérdezett rd, természetesen csak a tavaszi
félévben gyakorlatukat végzett hallgatékndl, hiszen &sszel még minden hallgaté jelenléti oktatdssal
végezte a gyakorlatdt. Ezek a kérdések elsésorban az online oktatds tapasztalataira kérdeztek ra.

A kérdéiveket az ELTE TKK budapesti és az ELTE-SEK szombathelyi hallgatéi toltoteék ki. Sajnos
a hallgatéi létszdmhoz képest nagyon kevés kérddiv visszakiildése tortént meg. Ez elsésorban az 8szi
id8szakra kitoleott kérddivek esetén szembet(ing, de a tavasszal gyakorlatukat végzett hallgatoknak is
csak toredéke valaszolt a feltett kérdésekre. Osszel a nyolc kitoltd koziil mindéssze hét teljes kitoltést
kapott vissza a Tandrképz8 Kézpont, valamennyit budapesti képzési helyszinen tanulé hallgatdk tol-
otték ki. Tavasszal az dsszesen 258 osszefliggd gyakorlatot végzett budapesti hallgaté koziil 63-an
kezdték meg a kitoltést, de csak 52-en véglegesitették. A 63 szombathelyi hallgaté koziil a tavaszi fél-
évben mind6ssze 6 hallgaté toltdtte ki és véglegesitette a kérddivet.

Ha a képzés tipusit tekintjiik, elmondhatd, hogy az osztatlan tandrképzésben résztvevd hallgatdk
adtdk a kitoleés tobbségét. Az 8szi félévben ez az ardny 100%, vagyis minden kitoltd az osztatlan tandr-
képzésben vett részt. A tavaszi félévben a teljes kitoltések esetén 88% osztatlan képzésben és 12% rovid
ciklusti képzésben résztvevd hallgatétdl kaptunk vilaszokat.

Bér a kérddiv kérdései kozott az dltaldnos kérdésekben szerepel, de véleményiink szerint mégis itt, a
hallgatékra vonatkozé informdacidkndl érdemes megemliteni, hogy a vélaszadé hallgaték melyik régié-
ban t6ltotték az dsszefiiggd gyakorlatukat. A kérdéiv konkrét telepiilésre kérdez rd, azonban a telepii-
lések sokfélesége miatt informativabbnak tartottuk régidnként elemezni az adatokat. Ennek alapjin a
kitoltést végzd hallgatok hiromnegyede budapesti intézményben végezte a gyakorlatdt. A mdsodik
helyen a K6zép-magyarorszdgi régié dll 9%-kal, majd a Nyugat-Dundntdl 8%-kal. El8bbi viszonylag
nagy ardnydnak a f6varos kozelsége lehet az oka, mig utébbi egyértelmtien az ELTE-SEK szombathelyi
székhelyével magyardzhatd, hiszen az ott tanulé hallgaték szombathelyi, illetve Szombathely kornyéki
intézményekben helyezkedtek el. A K6zép-dundntili, a Dél-alfoldi és az Eszak—magyarorszégi régié-
ban csak egy-két hallgaté végezte a gyakorlatdt, ebben az esetben valészintileg az dlland6 lakShelyiik-
hoz kozeli iskoldkban, esetleg a régi iskoldjukban sikeriilt gyakorolniuk. Osszességében tehit elmond-
hat6, hogy a kérddivet kitoltd hallgatok tobb mint 90%-a Budapesten és a Kozép-magyarorszdgi
régiéban, illetve a Nyugat-Dundntilon végezte a gyakorlatdt (3. 4bra).
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3. dbra: A kérdéivet kitoltd hallgaték ardnya a gyakorléhelyek helyszinei szerint

A kitoleést végzd hallgatdkat a szakjaik alapjan osztdlyozva elmondhatd, hogy mindenféle szakpdro-
sitds megjelenik a kérdéivet kitoltd hallgatdk kozott. Legnagyobb ardnyban a két bolesész szakpdrral
rendelkezd hallgaték voltak a kit6ltdk, mig a két természettudomdnyos vagy egy természettudomanyos
és egy informatika szakosok ugyanannyian képviseltették magukat a kitoltésben, mint a vegyes szak-

parosok (4. dbra).

vegyes 2 bolcsész
42%

4. dbra: A kitolték ardnya szakonként

A kitoltdk 95%-a kéznevelési intézményben toltotte a gyakorlatdt, mig a maradék 5% az ELTE va-
lamely gyakorléiskoldjt vélasztotta gyakorlhelyiil. Egy szombathelyi hallgaté végezte a gyakorlatdt
egyhdzi fenntartdst intézményben.

3. AKUTATAS EREDMENYEI

Kutatdsunk eredményeinek értékelésekor fontos kiemelni, hogy mind az észi, mind pedig a tavaszi
félévet, illetve az osztatlan és rovid ciklust tandrképzést is figyelembe véve dsszesen 68 hallgaté tol-
totte ki a kérd8ivet, ami az érintett populdcié 26 szdzalékdt jelenti. Emiatt a lenti elemzésekben le-
vont kovetkeztetéseket nehéz dltaldnositani.

3.1. Az ALTALANOS KERDESEK EREDMENYEINEK OSSZEHASONLITASA

Az 3ltaldnos kérdések csoportjiba dsszesen 11 kérdés tartozott. A kérdések a gyakorlat szervezésére, a
hallgaték gyakorlattal szembeni elvdrdsaira, illetve a gyakorlohely timogatdsdra vonatkoztak. Tébb
kérdés szdlt arrdl is, hogy a hallgatok a gyakorlat alatt mennyit tudtak fejlédni bizonyos tandri kompe-
tencidikban, illetve hogy ajinlandk-e az adott gyakorldhelyet hallgatétérsaiknak.

Az ebbe a kérdéscsoportba tartozé kérdésekre a mindkét félévben gyakorlatukat végz6, illetve mind-
két képzéstipusban tanulé hallgatéknak vélaszolniuk kellett, igy lehetdségiink volt mindkét szempont
alapjdn osszehasonlitani a kérdésekre adott vdlaszokat.
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3.1.1. A szakmai gyakorlat el6készitésére és a szakmai célok megfogalmazisira vonatkozé kérdések

Az dltaldnos kérdéscsoport elsé hdrom kérdése a gyakorlat elékészitésére, szakmai célok vildgos megfo-
galmazdsdra, illetve az egyetem és a gyakorlati hely elvdrdsainak 6sszhangjdra vonatkozott. Az 8szi és
a tavaszi félévet 6sszehasonlitva 4ltaldnossigban elmondhatd, hogy az els6 két kérdésre tilnyomé t6bb-
ségben 6-os értéknél magasabb pontszdmot adtak a hallgatdk, vagyis a szakmai gyakorlat szervezését
jonak vagy kivdlénak itéleék, és a gyakorlat szakmai céljainak megfogalmazisa is vildgos volt szimunk-
ra. Az egyetem és a gyakorl6hely elvdrdsainak sszhangjdt illetéen mar nem ennyire egyértelmd a kép.
Els6sorban az 8szi félévre jellemzd, hogy a vélaszaddk 13%-a adott 1-es, illetve 3—4-es pontszdmot erre
a kérdésre, mig a 8—10-es pontszdm szintén hasonlé ardnyokat mutat (5. dbra). Mivel azonban nagyon
kevés volt a kitdltés, igy ez a 13% csupdn egyetlen hallgatét jelent, igy elképzelhetd, hogy inkdbb egyé-
ni problémdrdl lehet sz6. A tavaszi félévre nem volt jellemz8 az alacsonyabb pontszdmok kiugrdsa, a
legtobb valaszadé 7-es vagy anndl nagyobb pontszdmot adott ezekre a kérdésekre.
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5. dbra: Az egyetem és a gyakorl6hely elvdrdsainak osszehangjdra
vonatkozé kérdésre adott vilaszok (Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést,
a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést, mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

Ugyanezt a kérdéscsoportot az OTAK-RTAK viszonylatéban megvizsgilva elmondhaté, hogy szin-
tén a 7-es vagy anndl magasabb pontszdmok voltak mindkét képzési tipusban a meghatdrozok. Az elsé,
szakmai elékészitésre vonatkozo kérdésnél adott egy rovid ciklust hallgaté 1-es pontszémot, de ennek
kiugré megjelenése a diagramon megint csak a nagyon alacsony kitoltési szimmal magyardzhaté és
egyéni problémaként értékelhetd (6. dbra).
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6. dbra: A gyakorlat el6készitésnek szinvonaldra vonatkozé kérdésre adott vélaszok
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)
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3.1.2. A szakmai gyakorlat intézményi timogatdsira és infrastrukturilis felszereltségére vonatkozé
kérdések
Az §ltaldnos kérdések mdsodik csoportja arra kérdez rd, hogy a gyakorlati hely mennyire biztositott
tdmogaté légkort a hallgatéknak, illetve mennyire voltak biztositottak az infrastrukeurdlis feltéeelek.
Az 8szi és a tavaszi félév kitoltéseit értékelve elmondhatd, hogy a vélaszaddk tilnyomé tobbsége 10-es
értékelést adott ezekre a kérdésekre, vagyis az iskoldk befogadték és timogattdk a hallgatéink gyakor-
latdt (7. dbra). Az infrastrukeurdlis feltételekrdl ugyanez mondhaté el, vagyis a gyakorléhelyek ilyen
szempontbdl dltaldban jol felkésziiltek voltak, ami f8leg a tavaszi digitdlis oktatds szempontjdbél ki-
emelkedd fontossdgui.
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7. dbra: Az iskolai timogaté kornyezetre vonatkozé kérdésre adott valaszok
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

Ugyanezen kérdéseket képzéstipusonként elemezve nagyon hasonlé képet ldtunk az el8z8ekhez,
vagyis mind az osztatlan, mind a révidciklusd képzésben résztvevd hallgaték tilnyomé része 10-es
pontszdmot adott ezekre a kérdésekre. A rovidciklusa képzésnél volt egy egyedi eset, ahol az értékelés
a skdla elejére (1-es, 2-es pontszdm) esett.

3.1.3. A szakmai gyakorlat sordn a hallgaték néhdny tandri kompetencidjinak fejlédésére vonatkozé
kérdések

A kovetkez6 négy kérdés a hallgaték tandri pélydhoz kothetd szakmai kompetencidinak a fejlédésére
kérdezett rd az Osszefiiggd gyakorlat sordn. A kérdések a gyakorlati készségek, a problémamegoldé
készségek, az egyticemiikodési készségek, illetve az idegen nyelvi készségek fejlédésére kérdeztek rd. Az
elsé hdrom kompetencia esetén mindkét 6sszehasonlitdsi szempontndl igen egydntetii képet ldthatunk;
a valaszaddk tilnyomé tobbsége 10-re értékelte sajdt fejlédését a gyakorlati, problémamegoldé és
egylttmiikodési készségek terén, vagyis az Osszefliggd szakmai gyakorlat sordn sokat fejlédtek ezen a
téren. A nyelvi kompetencia, illetve a nyelvhasznalat teriiletén sokkal jobban szérnak az adatok, a vé-
laszadék itt sokkal egyenletesebben adtak pontszamot. Ez nem is csoda, hiszen az idegen nyelv hasz-
nalatdnak sziikségessége nem minden szakon és nem minden intézményben alapvetd elvards a gyakor-
lat sordn. Az idegennyelv-szakos hallgatdk esetén a nyelvhaszndlat természetes, hiszen érik nagy részét
idegen nyelven tartjik, de a tobbi szakndl az idegen nyelvet haszndlatdra kevéssé lehet sziikség. Ez aldl
kivételt jelenthetnek azok a hallgatdk, akinek csak az egyik szakja nyelv, a mdsik szakjukat pedig ide-
gen nyelven tanitjdk egy kéttannyelvi iskoldban. Ennek megfeleléen a diagramokon két csics rajzolé-
dik ki, egy a diagram elején azoknak az értékelésével, akik egydltalin nem vagy csak nagyon keveset
hasznéltak idegen nyelvet a gyakorlatuk sordn, a mdsik cstcs pedig a nyelvszakosok altal adott 10-es
pontszamndl. Ennél a kérdésnél egyébként viszonylag sokan voltak, akik nem értékeltek, vagyis nem
tarottak relevdnsnak a kérdést (8. dbra).
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8. dbra: A gyakorlat sordn tortént idegen nyelv haszdlatra vonatkozé kérdésre adott vdlaszok
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

3.1.4. A szakmai gyakorlat dltaldnos értékelésére vonatkozé kérdések

Az éltaldnos kérdéscsoport utolsé két kérdése arra keresi a valaszt, hogy ajdnland-e a hallgaté tédrsainak
a gyakorl6helyet, és hogy a szakmai gyakorlat segitette-e 8ket a késébbi elhelyezkedéssel kapcsolatos
dontéseikben. Az adatok kiéreékelése utdn elmondhaté, hogy itt mindkét dsszehasonlitdsban a vélasz-
addk tilnyomo tobbsége 10-es pontszdmot adott a kérdésekre. Ebbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy az iskoldk, ahol a hallgat6k a gyakorlatukat végezték jol felkésziiltek voltak és tdimogaté kornye-
zetet nydjtottak a hallgaték osszefliggd egyéni iskolai gyakorlatdhoz. A hallgatdk ott szerzett tapaszta-
latai pedig hozzdjérultak ahhoz, hogy a diploma megszerzése utdn felelésséggel tudjanak donteni elhe-
lyezkedésiik kérdésében.

3.1.5. Az édltaldnos kérdések eredményeinek dsszegzése

Az 3ltaldnos kérdésekre adott vélaszok alapjin 4ltalinossigban elmondhat$, hogy hallgatéink meg
voltak elégedve a gyakorlatok szervezésével. Véleményiik szerint a gyakorlatok céljainak megfogalma-
zésa vildgos volt, és az egyetem, illetve a gyakorldhely elvdrdsai a hallgatékkal szemben koherens képet
mutattak. A hallgaték tilnyomé tobbsége a gyakorlat egy éve alatt sokat fejlédott bizonyos tandri
kompetencidkban, igymint a gyakorlatiassdg, a problémamegoldé-képesség, vagy az egytittmikodés.
Az idegennyelv-haszndlat szempontjabdl egyértelmien a nyelvszakos hallgaték voltak, akiknek rend-
szeresen volt alkalmuk haszndlni a nyelveket, mig a tobbieknek erre nem, vagy csak nagyon kis mér-
tékben volt alkalmuk. Osszességében a legtobben ajinlandk a gyakorlohelyiiket hallgatétarsaiknak.
A legtobben a gyakorlat alatt képet kaptak az iskoldk miikodésérdl, szabdlyrendszeriikrdl, és ez hozza-
jarult ahhoz, hogy a késébbiekben jé dontést tudjanak hozni elhelyezkedésiikkel kapcsolatban.

3.2. SPECIFIKUS KERDESEK EREDMENYEI AZ OSZTATLAN TANARSZAKHOZ TARTOZO OSSZEFUUGGO EGYENI
ISKOLAI GYAKORLATHOZ

Az ebbe a kérdéscsoportba tartozé kérdések elsésorban az dsszefliggd gyakorlat szervezésére, a mentor-
ral, illetve a konzulenssel valé kapcsolatra, illetve a tandrjeldlt sajdt fejlédésére vonatkoztak.

3.2.1. A gyakorlat szervezése, dltaldnos értékelése

Arra a kérdésre, hogy megfeleld volt-e a tdjékoztatds, illetve tisztdban volt-e a hallgaté a gyakorlat cél-
jéval, a vdlaszok nagyrésze pozitiv volt, ami azt jelenti, hogy a vdlaszadék tobb mint a fele 8-10 pontot
adott. A hallgaték tobb mint 80 szdzaléka szerint sszességében a gyakorlat segitette a szakmai fejlédé-
siiket, ennyien értékelték 710 pontra.
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3.2.2. Kapcsolat a mentorral, illetve a konzulenssel a tandrjelolt sajit fejlédése a gyakorlat sordn

A mentor, illetve a konzulens 4ltal nyujtott tdimogatdst a valaszaddk 606, illetve 57 szdzaléka maxima-
lisra, vagyis 10 pontra értékelte, ami igen kedvezd eredmény. A konzulensre vonatkozé kérdést értelem-
szerlien kevesebben tolt6tték ki, hiszen példdul a révid ciklust tandrképzési programban résztvevd 10
alatti szdma kitoltd résztvevdkre vonatkozdan ez az egyszakossdg miatt nem értelmezhetd. Hasonléan
magas ardnyban kapott maximdlis, 10 pontos értékelést a 7. kérdés, amely a mentorral, illetve a 9.,
amely a konzulenssel valé egyiittmi(ikddés mindségére vonatkozott, illetve a 11. és 12. kérdés, amely az
6 hatékony visszajelzéseikre vonatkozott.

A 6. és 10 kérdésre adott szintén tobbségében maximdlis (63, illetve 67 szdzalékban) maximdlis
pontszdm azt mutatta, hogy a tandrjeloltek kellden sokrétii feladatokat kaptak, és a mentorok megfe-
lel§ tdmogatdst nydjtottak a gyerekekkel valé hatékony bindsméddal tekintetében. Arra a kérdésre,
hogy mintdnak tekintik-e a mentorukat, illetve a konzulensiiket, szintén magas ardnyban vilaszoltak
pozitivan.

Szintén ide tartozik még a 18. kérdés, amely a mentorral kozosen elkészitett fejlédési tervre, és annak
megval6sitdsira kérdez rd. Erre a kérdésre mar nem olyan pozitiv a vilasz, vagyis 1-t8l 10-ig szinte
mindenféle valasz megtalédlhat6 (9. dbra), ami azt mutatja, hogy tobb helyen valészintileg nem feltétle-
niil része a mentordldsi folyamatnak a fejlédési terv elkészitése, és annak késébbi elemzése.
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9. dbra: A mentorral készitett fejlédési terv megvaldsuldsira vonatkozé kérdés eredményei
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

Ebbe a csoportba tartozik még a specidlis kérdéscsoport utolsé két kérdése (21. és 22. kérdés), amely
a tandrjeloltek onreflexids készségeinek fejlddésére, illetve az egész éves szakmai fejlédésre kérdez rd.

A 21. kérdésre, bdr a 8—10 pontot ad6k ardnya bdven 50 szdzalék felett van, de dsszesen 36 szdzalék
7 pontot vagy anndl alacsonyabbat adott, ami azt jelenti, hogy tdbben nem érezték a fejlddést ezen a
teriileten (10. 4bra).
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10. dbra: Az 6nreflexids készség fejlédésére vonatkozé kérdés eredményei
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)
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Az egész éves szakmai fejlédést azonban szinte egydntetlien nagyon magasra értékelték, bdr 10 pon-
tot egy hallgaté sem adott. A vélaszaddk dsszesen 70 szdzaléka 7-9 pontra értékelte a sajdt, egész éves
fejlédését, ami igen pozitiv eredmény (11. dbra).
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11. dbra: A szakmai fejlédésre vonatkozé kérdés eredményei
(Az l-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

3.2.3. Az iskolai kérnyezet

A 15. és 16. kérdés a tantestiilet tdimogaté kornyezetérdl kérdezett, illetve arrdl, hogy az iskola, ahol a
hallgaté a gyakorlatdt t6ltotte, jo terep volt arra, hogy a pedagdgusi feladatok széles korée gyakorolhas-
sa. A vilaszok ebben az esetben is 70 szdzalék f6lott a 8—10-es skdldn mozognak.

3.2.4. Egyetemi kurzusok és feladatok a gyakorlat sordn

A 17. kérdés arra vonatkozott, hogy a portfélié mennyire jérult hozz4 a hallgaték szakmai fejlédéséhez.
Az érékelési portfolié olyan eszkoz, amely arra alkalmas, hogy egy tanuldsi folyamat végén Gsszegezze,
s ezzel a készit6je szdmdra is vildgossd és ldthat6vd tegye a tanulds eredményeit és tovdbblépés lehetséges
ttjait. A portfolié elkészitése komoly szakmai munka, ezért fontos, hogy a készitdje ldssa értelmée, s a
szakmai tuddsdban jdtszott szerepét. A tizes skdldn értékelve a vélaszadék 35%-a inkdbb nemmel (1-5
kozotti pontokkal) és 65 %-a inkdbb igennel (6-10 kdzdtti pontokkal) vdlaszoltak a portfélié hasznos-
sdgdnak megitélésében. Mindenképp ldtszanak a képzésfejlesztés feladatai, arra hivja fel a figyelmet,
hogy a portféli6 szerepének megértése nem csupdn a képzés végén levd egyetlen szemindrium feladata,
hanem a képzés egészében szerepet véllalé képz8k mindegyikéé. A 65%-o0s megerdsités azonban azt
jelzi, hogy megtértént az elmozdulds a portfolié elfogaddsa felé.

1
10
10% 2

7
19% 7%

12. dbra: A portf6li6é szakmai fejlédéshez torténd hozzdjiruldsira vonatkozé kérdés eredményei
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)
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A 19. kérdés a szakos gyakorlatkisérd szemindriumok hatékonysdgdra kérdez rd, pontosabban arra,
hogy ezek a szemindriumok segitették-e a gyakorlat céljdnak elérését. A valaszokbdl az deriil ki, hogy a
hallgaték nagy része nem elégedett ezekkel a szemindriumokkal, a kérdiven beliil egyediildllé médon
a vélaszaddk 15 szdzaléka 1-est adott, és bdr 18 szdzalék 10 pontot adott, ahogy a 13. dbra mutatja,
viszonylag egyenletesen oszlanak el a pontok 1-10-ig,.

10 1
18%

6% 10% 7%
13. dbra: A szakos gyakorlatkisérd szemindriumok hasznossdgdra vonatkozé kérdés eredményei
(Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

Mivel ebben az esetben sokféle szakrdl van sz6, mert a vdlaszaddk alacsony szdma ellenére 13 szakrdl
mondanak véleményt’, nehéz egységes vilaszrdl, illetve véleményrédl beszélni, hiszen az egyes szakokon
nagyon kiilonboz6 a kiséré szemindriumok tartalma és megvalésuldsa. Ez az eredmény azonban min-
denképpen figyelemfelkeltd, és egy olyan problémara hivja fel a figyelmet, amire érdemes még vissza-
térni, amit meg is fogunk tenni a széveges vélemények elemzésénél is.

A 20. kérdés az el6z6h6z hasonldan a pedagdgiai-pszicholdgiai gyakorlatkisérd szemindrium megva-
16suldsit vizsgdlja, vagyis azt, hogy mennyire segitett abban, hogy a gyakorlat elérje a céljit. A kép az
el6z8 kérdésekhez hasonléan itt is nagyon vegyes, vagyis 14 szdzalék adott 1 pontot, 19 szdzalék 10
pontot, de a kettd kozott szinte minden megtaldlhat6 (14. dbra). A hallgatéknak kériilbeliil a fele in-
kabb tdmogaténak ldtja a szemindriumokat, a mdsik fele viszont nem teljesen.

10 1
18% 15%

6% 10% 7%

14. dbra: A pedagdgiai-pszicholégiai gyakorlatkisérd szemindrium hatékonysdgdra vonatkoz kérdés
eredményei (Az 1-es jelenti a legnegativabb értékelést, a 10-es jelenti a legpozitivabb értékelést,
mig a NE kategéria a nem értelmezhetd értéket jelenti.)

3 A vilaszaddk a kovetkezd szakok hallgatéi: magyartandr, némettandr, matematikatandr, fizikatandr, foldrajztandr,
torténelemtandr, kémiatandr, franciatandr, angoltandr, természetismeret-kdrnyezettan tandr, spanyoltandr, orosztandr,
informatikatandr.
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Ez is mindenképpen emlitésre és meggondoldsra érdemes eredmény kiilondsen azért, mert ebben az
esetben nem sokféle szak elképzelését és gyakorlatdt kell, illetve lehet a jovében 6sszehangolni, hanem
val6szintileg az egyes oktaték gyakorlatdt, ami a vélaszaddk véleménye szerint eltér egymdstdl, és egyes
hallgaték igényeinek nem mindig felel meg. Fontos fejlesztési irdny lehet a mentorral, vezetdtandrral
val6 egytittmiikodés erdsitése.

3.2.5. A specifikus kérdésekhez kapcsolé szoveges vélemények 6sszegzése

Mindenekel6tt megint ki kell emelniink a vdlaszadék alacsony szimdt, és ezen belill is a szoveges vila-
szok alacsony aranyit. Altaldnos tendencia, hogy a szoveges vélaszok gyakrabban irnak le negativ él-
ményeket, mint pozitivokat, és gyakran olyan egyedi problémdkra hivjik fel a figyelmet, amelyekbdl
nehéz 4ltaldnos kovetkeztetéseket levonni.

A specifikus kérdésekhez kapcsolddé szoveges valaszokat a kérddiv kérdéseihez hasonléan tematikus
csoportokba rendezve vizsgdltuk meg, ezek pedig a kovetkezdk:

— A gyakorlatok szervezése, kapcsolattartds

— A hallgaté sajdt fejlddése, a mentor, konzulens timogatdsa

— Az iskola mint tdmogaté kdrnyezet

— A gyakorlathoz kapcsol6dé egyetemi kurzusok és tevékenységek

3.2.5.1. A gyakorlatok szervezése, kapcsolattartds

A szervezéssel kapcsolatban, ahogy a kérdSivben is ldttuk dltaldban elégedettek voltak a hallgaték, in-
kabb azt vetették fel, hogy ,az egyetem vagy a TKK” év kozben is ellendrizhetné a gyakorlShelyeket,
és tobb informdcidt szerezhetne az iskoldkrol, mielStt odakiildi a hallgatékat. Ugyanigy az is felmeriilt,
hogy a folyamat kézben is kikérhetnék a véleményiiket, hogy hogy vannak, hogy megy a gyakorlat stb.
Felvet8dott, hogy minden egyes gyakorlaton részt vevd hallgaténak legyen lehetdsége értékelni a gya-
korl6helyét, a mentorat, konzulensét, és a szakmai fejlédését. Ez a lehetéség megvan, de ahogy tapasz-
taljuk, a hallgatéknak csak egy kis része tolt ki kérdSiveket, aminek egyik oka, hogy nem tudjik
pontosan, hogy mi a célja a kérdéivnek, és mire haszndljék majd. Vagyis a kérést Ggy is meg lehetne
fogalmazni, hogy legyen nagyobb silya a hallgaték visszajelzéseinek, és errdl kapjanak részletesebb
tdjékoztatdst.

Egy masik felvetett probléma az volt, hogy a mentortandrok, és konzulensek nem elég tdjékozottak.
A hallgaté szerint a mentora és konzulense nem tudtak részt venni az év eleji tdjékoztatékon, és ez ké-
s6bb kellemetlenségeket okozott. Nyilvdn vannak kikiildott anyagok is az iskoldknak, de ezek szerint
nem mindig jutnak el a célkozonséghez. Ezen is j6 lenne valtoztatni.

A harmadik felvetett téma az esteleges iskolavaltds kérdése, illetve az ezzel kapcsolatos protokoll.
A szdveges vélemény nyilvdn nagyon elfogultan azt vetette fel, hogy mennyire egyediil lett hagyva a
hallgaté, amikor kideriilt, végképp nem tud kijonni a mentorral. A £6 kérdés itt az, hogy ki dont ezek-
ben az tigyekben, és kidolgozott-e a megfeleld protokoll a hasonlé estek kezelésére, hiszen a magas
hallgatészam miatt ilyesféle esetek nyilvdn eléfordulnak.

3.2.5.2. A hallgaté sajit fejlédése, a mentor, konzulens timogatisa

Tobb hallgaté a kérdSiv eredményeivel 6sszhangban nagyon elégedett: ,,Szakmailag és emberileg is
kit(ind mentorom és konzulensem volt.” ,Nagyon felkésziilt, timogaté mentorok és tandri kar foga-
dott.” Emellett természetesen negativ vélemények is elhangzottak, amelyek arrdl széltak, hogy a men-
tor vagy a konzulens a hallgaté szerint nem, vagy csak részben ldtta el a feladatdt, amirél nem is tudta
pontosan, hogy mi lenne, esetleg tdlsigosan beleszdlt az 6ra menetébe, vagy egészen abszurd esetben
nem engedte tanitani a hallgatét. De ezek mér egyedi, és tdvolrdl nehezen megitélhetd esetek. Az azon-
ban tény, hogy tobb hallgaté gy érezte, a mentorok és konzulensek nem mindig vannak tisztdban
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sajdt szerepiikkel, ugyhogy ezen a téren érdemes lenne esetleg Gjabb tdjékoztatdsi, kapcsolattartdsi for-
mdkon gondolkozni.

3.2.5.3. Az iskola mint timogat6 kornyezet

Az iskolai kérnyezet, akdr a mentor vagy a konzulens megitélése, szintén nagyon egyéni. A kérdéiv
eredményeinek megfeleléen ebben a témdban is megjelenetek a pozitiv, elismeré megjegyzések, példd-
ul: ,Az iskoldban nem csak a mentorom, hanem a t6bbi tandr is nagyon segitékész és szakmailag td-
mogatd volt, szimomra megkonnyitette a munkdt, hogy ebbe a kézosségbe keriiltem.”, ,Nagyon felké-
sziilt, timogaté mentorok és tandri kar fogadott. Kosz6nom!”. Ugyanakkor megjelentek a negativ
vélemények is, példdul: ,Nem mozogtam otthonosan az iskoldban, a tandrok nagy tobbségét egyilta-
ldn nem ismertem és nem volt lehetéségem kapcsolatba keriilni veliik.” ,Nagyon kevés tanérdn kiviili
program volt”. ,Nem engedtek rendesen tanitani minket, mert nem biztak benniink és folyamatosan
elvették az osztdlyainkat, mondvdn a sziil6knek nem tetszik, hogy kistandrok tanitanak”. ,,...egy ba-
ratsdgtalan, lenézé tantestiiletben, ahol még egy széket se kaptam a tandriban...”

Ezek a megjegyzések utalhatnak arra, hogy mivel a mentorok sajit személyiikben, és nem feltétlentil
az iskoldkhoz kotédéen kapnak megbizdst, egyes iskoldkban a tantestiilet nem feltétleniil kap megfe-
lelé informdciét arrdl, hogy milyen munkét végez kollégdjuk, és hogy mint a tantestiilet tagjai, 6k is
részesei a hallgaté élményeinek, fejlédésének. Ez megint elsésorban informaciédramldsi probléma. Jé
lenne, ha a tantestiiletekben azok is, akik nem vesznek részt benne, tobbet tudndnak a mentori mun-
karél.
3.2.5.4. A gyakorlathoz kapcsol6dé egyetemi kurzusok, tevékenységek

Az egyetemhez kapcsol6dé megjegyzések tobbsége a hallgatdk elégedettségének adott hangot, de a
felvetett témak ebben az esetben is nagyjabdl egyebestek a kérdéiv témdival.

Az egyetlen téma, amit csak a szoveges részben vetettek fel, az az érdk litogatdsa. Egy hallgaté arrél
panaszkodik, hogy ,,...mivel az egyetemrél nem jonnek ki 6rét litogatni, nem ellendrzik, hogy az isko-
la megfelel§-e nekiink és kell§ segitséget nydjt szamunkra.” Ez nyilvdn tdlzott, és elkeseredett véle-
mény, de az tény, hogy az Gsszefiigg$ gyakorlat alatt az egyetemi tandrképzé kollégdk csak kevés éra-
ldtogatdst tudnak lebonyolitani, aminek részben az az oka, hogy az iskoldk nagy része nehezen
megkozelithetd, esetleg vidéken van, a kollégdk szimdra pedig sem a megfelel$ id6, sem 6rakedvez-
mény nem 4ll rendelkezésre az 6raldtogatdsokhoz, vagyis kizdrélag egyéni mérlegelés kérdése, hogy
eljutnak-e legaldbb az iskoldk egy részébe.

A kovetkezd két téma, ami az egyetemi kurzusokkal kapcsolatban megjelenik, ugyanaz, mint ami a
kérdéiv valaszaibdl is kideriilt. Az egyik felvetett probléma a portfélichoz kapcsolédik, az egyik hosz-
szasan hozzdszol6 hallgaté nem ldtja értelmét a portfolidnak, vagyis nyilvin nem kapott megfelels
magyarazatot a portfélié céljirdl, és nem kapott elég segitséget annak elkészitéséhez. Emellett tobben
megemlitik, hogy a szakos kisérészemindriumok nem igazdn jérultak hozzd a fejlédésiikhoz. Itt megint
meg kell emliteniink, hogy az, hogy a szemindriumokon mi t6rténik, szakonként nagyon kiilonboz6.
Az egyik hallgaté azt a javaslatot fogalmazza meg, hogy ... .jobb lenne az a megoldds, hogy a szemini-
riumok vezetdi konzultacidkat hirdetnének a félév sordn, és aki szeretne élni ezzel, az részt vehet eze-

ken.”

3.2.6. A specifikus kérdések eredményeinek dsszegzése

A hallgaték 6sszefiiggs egyéni iskolai gyakorlatrél alkotott véleménye egyértelmiien pozitiv. Osszeg-
zésképpen arra a pdr felvetésre, megoldandé problémdra, hivnank fel a figyelmet, amelyek tovabbi 4t
gondoldst igényelnek, mindvégig hangstilyozva, hogy a minta nagysiga nem engedi meg 4ltaldnos ér-
vényU kovetkeztetések levondsit.
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A szervezéssel kapcsolatban felmeriilt, hogy minden egyes gyakorlaton részt vevé hallgaténak legyen
lehetdsége értékelni a gyakorlShelyét, a mentorit, konzulensét, és a szakmai fejlddését, sét esetleg ezt
egy altaldnosabb értékelési rendszer kotelezd részévé is lehetne tenni.

A rendszerbe Gjonnan belépd mentorok és konzulenseknek a jelenleginél szisztematikusabb és rész-
letesebb tdjékoztatdsra lenne sziiksége, mert nem mindenki van tisztdban a sajdt és a hallgatok felada-
taival, stidtuszdval.

A fejlédési tervre vonatkozéan a mentoroknak és az iskoldknak valészinleg tobb szakmai tdjékozta-
tdsra lenne sziikségiik, mert 4gy tlinik, hogy jelenleg ezt nagyon kiilonbozden értelmezik, és kiilonbs-
z6 mértékben alkalmazzak.

A harmadik, szervezést érinté felvetés egy , probléma protokoll” kidolgozdsa, vagyis annak a részletes
terve, hogy pontosan mi torténik akkor, ha egy hallgaté ,nem jon ki a mentorral/konzulenssel”, és a
problémdkat nem tudjak megoldani maguk kozott, akkor kihez forduljanak, és mi a megfeleld eljdrés.

Bér a kérddivre adott vélaszokbdl egyértelmtien az deriilt, ki, hogy az iskola a legtobb esetben meg-
felel tdmogat6 kornyezet, a szoveges vélaszok egy része nem ezt a véleményt titkrozte. Eléfordult,
hogy a tandrjelolteket nem megfeleléen fogadtdk, kezelték az iskoldban, ezért érdemes lenne ezen a
teriileten is valamiféle protokollt, vagy minimumkévetelményt kidolgozni a partneriskoldk szdmadra,
amely alapjdn a tantestiiletben a nem mentor kollégdk is tdjékozédhatnak arrél, hogy pontosan mi a
feladata a mentornak és a tandrjeldltnek az iskoldban.

A gyakorlathoz kapcsolédé egyetemi kurzusok, feladatok koziil ki kell emelni, hogy a hallgaték tobb
ldtogatdst igényelnének az oktatdk részérél, ez azonban csak akkor tudna megvaldsulni, ha az 6raldto-
gatdsokat megfeleld sillyal figyelembe vennék a munkaterhelésnél.

A portféli6 céljdnak megértését tovabb kell erdsiteni a hallgatékban, és elkészitésének részleteit jo
lenne tovébb egységesiteni, mert jelenleg a vélemények sokszintisége valészintleg annak a kovetkezmé-
nye, hogy az oktatdk elvdrdsai nem elég egységesek.

Hasonlé gondolatot lehetne megfogalmazni mind a szakos, mind a pedagdgia-pszicholégiai kisérs-
szemindriumokkal kapcsolatban is. Ahogy emlitettiik, nagyon sok szak nagyon kiilonb6z6 elvdrdsai-
nak és igényének kellene megfelelni, mégis j6 lenne kidolgozni egy minimadlisan, céljaiban egységes
kurzusvdzat, amelyet ugyanakkor minden szak a sajit tartalmaival tolthetne ki. Ezzel kapcsolatban
fontos megemliteni, hogy ezeknek a kisérd szemindriumoknak a kreditszima nagyon alacsony (1 kre-
dit), ami eleve nagyon megneheziti azt, hogy komoly szakmai stlya legyen a képzésben.

3.3. A TAVOLLETI OKTATAS HATASA AZ OSSZEFUGGO GYAKORLATRA

A 2020 mdrciusa kozepén bevezetett tdvolléti oktatds a tandrképzés teriiletén is jelentds véltozdst ho-
zott, hiszen az épp gyakorlatukat végzd hallgatdk olyan 4j helyzetbe keriiltek, amely még mentoraik és
a fogad¢ intézmény szdmadra is ismeretlen volt. A hosszt gyakorlatot OTAK formdban végz8k ugyan a
midsodik féléviiket kezdték meg, igy volt mdr némi intézményismeretiik, de a RTAK képzésben részt-
vevék egy teljesen Uj intézményi kornyezetben, online formdban kezdték meg féléves 6sszefiiggd gya-
korlatukat.

Az online oktatdsra dttérés nem csupdn eszkozhasznalati kérdés, s nem egyszer(ien a tanulds helyszi-
nét valtoztatta meg mind az iskoldskort gyereknek, mind az ket tanité pedagégusoknak, hanem azt
az elvdrdst jelentette, hogy egy Uj tanuldsi kornyezetben kellett mikodni. Ez a tandrszakos hallgatok
szdmdra kettds kihivast jelentett: 1) nekik maguknak kellett olyan djfajta tanuldsi kornyezetet terem-
teni a didkjaik szimdra, amely online formdban is hatékony és eredményes, 2) mdsrészt a sajdt tanuldsi
folyamatuk is e térbe keriilt.

Ezért a vizsgilat célja, annak feltdrdsa volt, hogy: 1) a gyakorlat végzésben milyen véltozdsokat ho-
zott a koronavirus, s ez hogyan befolydsolta a szakmai felkésziilés folyamatdt, eredményességét, 2)
miképp befolydsolta a karantén a mentori tdmogatds folyamatdt, 3) milyen hatdssal volt a tandrjeloltek
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tandri énképére és a tandri palya valasztdsival kapcsolatos elképzeléseire ez a specidlis félév. Ugy gon-
doljuk, hogy ez a vizsgdlat hozzdjirulhat, hogy megismerjiik:
— a karantén alatt gyakorlatukat végzd hallgatdk felkésziilése és a gyakorlat rdjuk tett hatdsa meny-
nyiben tér el a szokdsostdl,
— ezen keresztiil lehetdséget teremt a gyakorlat fejlesztésére 0jj tipusti tanuldsi formdk azonositdséval is.

3.4. EREDMENYEK

Az els§ kérdésben azt szerettiik volna ldtni, hogy milyen ardnyban tolédott el a gyakorlat az online felé,
hisz a szeptemberben kezdé hallgaték a tanév kétharmaddt nem digitdlis formdban végezték. Az ered-
mények is azt mutatjdk, hogy a hallgaték inkébb jelenlétinek élték meg a gyakorlatukat (15. dbra).

2% 1% W Egész gyakorlat

tantermi

11%

16% . .
¢ B Nagyreszt tantermi

I Fele tantermi, fele
online

B Nagyobb részt online

[v)
70% M Teljesen online

15. dbra: A tavaszi félévi gyakorlatinak formai, szdzalékos megoszldsa
(szokdsos tantermi oktatdssal, illetve tavolléti, online oktatdsi formdban) (%)

A kérdés elemzésekor mégis felmeriil a bizonytalansdg, hogy a vdlaszadék nem a teljes gyakorlatra
értelmezték-e a vdlaszukat, hisz kozel a gyakorlat nagy részét tantermi formaként azonositotta. A mdsik
lehetséges magyardzat, hogy a gyakorlati tevékenység az online forma sordn kisebb hatékonysiggal
val6sult meg, kevesebb tevékenységet végeztek a hallgaték, mint kordbban. Ennek a kérdésnek a pontos
megvizsgdldsa tovabbi kvalitativ adatgyjtést kivdn.

3.4.1. Az oktatdsi folyamat véltozdsa

A tandri szerep és az abbdl kovetkezd feladatok komplex rendszert alkotnak, ezért elsédleges szerepti
lehetett ebben a megvéltozott tanuldsi térben, hogy a kapcsolat milyen médon marad meg tandr és
tanitvanya kozt (16. dbra).

%
]
w

W Egész osztallyal
M Kisebb tanulécsoporttal
W Egyénileg

M Egyéb modon

16. dbra: Kommunikdciés formdk a tédvolléti oktatds ideje alatt

Mikézben az online forma sok nehézséggel jdr, akozben nagyobb teret adhat, Gjabb lehetdségeket
kindlhat az egyéni kommunikdciés formaknak, a differencidltabb, kisebb csoportokat megszdlité ta-
nuldsi és kommunikdiciés helyzeteknek. Az adatok alapjdn azonban inkdbb a hagyomdnyosabb, az
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egész osztalyt megszolité formdk domindltak, vagyis a legyakoribb kapcsolattartdsi forma a hetente
tobbszér (nem naponta), az egész osztalyt megsz6lité helyzet. Ehhez képest megjelenik az egyes tanu-
l6kkal valé kommunikdcié hangsilyos szerepe, de nem valik jellemzdvé a kisebb csoportok tdmogatd-
sa, megszdlitdsa. A kommunikdcié gyakorisdga és célkozonsége mellett azt is tudjuk, hogy az 67%-ban
chaten, kozosségi oldalakon, oktatdsi platformokon zajlott, csak 13%-ban imélben, és 19,7%-ban ezek
kombindcidjiban. A kozdsségi oldalak, chatet és egyéb oktatdsi platformok hangstlyos megjelenése
nagyobb teret adhatott az interaktiv, kétoldali kommunikdciéra.

Izgalmas tovabbi vizsgélati kérdéseket vet fel az egyes tanulék megszdlitdsdnak kérdése, vagyis an-
nak megértése, hogy miért épp ezeket a tanuldkat, kinek a kezdeményezésére, milyen célbdl szélitottdk
meg a hallgatok.

Ahogy fent kiemeltiik, a pedagégusszerep komplexitdsdra kell felkészitsen az osszefiiggd gyakorlat
sordn, de a tovdbbiakban ebbdl kiemelésre egy sziikebb, szaktandri szerep keriilt, mivel a kérd6iv kere-
tei ennek a szereposszetettségnek a feltdrdsira nem adtak médot. Ebbdl is kiemelt helyre a tanéra tar-
tdsa, a tanitdsi tevékenység gyakorisdga, és az értékelési formdk alkalmazdsdnak értelmezése keriilt.
Ahogy a 17. dbra mutatja a hallgaték t6bbsége folytathatta az érdk megtartdsit ebben a megvaltozott
helyzetben is. 2% 6%

61%
W A legtdbb orat

31%
0 megtartottam

W Csak néhany 6rat
tartottam

W Egyaltalan nem tartottam
orat

M Csak mas jellegl
foglalkozast tartottam

17. dbra: A megtervezett 6rdk megtartdsdnak ardnya a tdvolléti oktatds sordn (%)

Ugyanakkor mégis figyelmeztetd adat, hogy a jeloltek 40%-a nem, vagy csak nagyon korlédtozottan
tarthatott 6rdt, holott a gyakorlat médsodik félévében erre fokozottabb hangsuly is keriil a TKK 4ltal
kozzétett szabdlyozasban. Ez az adat igazolni ldtszik azt a korabbi feltevést is, hogy a tdvoktatds sordn
nem volt olyan hatékony az 6sszefliggd egyéni gyakorlat megvaldsuldsa.

Az értékeléshez kapesolédé valtozdsok, a fent leirt kevésbé megvaltozott kommunikaciés helyzetek-
hez képest — vo. egész osztdly megszélitdsa — viszont jelentdsen Uj képet mutatnak. Egyrészt a tandri
szerepek koziil az értékelés szerepe meghatdrozé tevékenység, hiszen a hallgaték mindéssze 5%-a nem
végzett ilyet. Emellett azonban fontosabb kiemelni, hogy az értékelés szoveges formdi domindlnak

(18. 4bra).
14%

12% 5%
I

W Jegy

W Szoveges értékelés irashan
[ Szoveges értékelés szoban
M Osztalyzatirdsbhan

M Nem értékelt

18. dbra: A tdvolléti oktatds alatt tandrjeldltek dltal végzett éreékelési médok
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A szoveges értékelés irdsbeli formdja, irdnyuljon az a tanuldsi folyamat barmely szakaszira, lényeges
tdmogaté eleme a tovabbi tanuldsnak, mert konkrétan mutathat rd a meglevd pozitivumokra, a korri-
gdlandé elemekre, s az ahhoz vezetd javasolt dtra. Természetesen azt nem 4llt médunkban megvizsgil-
ni, hogy ezek az értékelések tartalmaztik-e ezeket az elemeket, de az mindenképp biztatd, s a jeloltek
korszer(i értékelési gyakorlatdra utal, hogy az irdsbeli szoveges értékelés 54%-ot tesz ki.

Az oktatdsi folyamat kiemelt elemei (6ratartds, értékelés) mellett konkrét kérdéssel vizsgaltuk, hogy
miben érzékelt véltozdst a jelolt sajét pedagdgiai gyakorlatdban. A 19. dbrdn a vélaszok darabszdmdt
osszesitettitk, mert ez jol rimutat arra, hogy az értékelhetd 68 vélaszoldbdl az egyes vélaszad6 mit tar-
tott jellemzének a gyakorlatdra. A kép meglehetdsen optimista, hiszen a nehézségeket megfogalmazé
kérdések jellemzden kevesen jeloleék:

megnehezitette a tanérdkra val6 felkésziilést, hogy nem tudtam a didkokkal el8zetesen beszélni
(7 £6)

— megnehezitette a tan6rdkra vald felkésziilést, hogy nem tudtam a digitdlis eszkdzoket készségszin-
ten haszndlni (1 £8)

— megnehezitette a tanérakra valé felkésziilést, hogy nem kaptam segitséget arrél, hogy mit kell
mdsképp csindlnom (9 f6)

— nehézkes a kapcsolattartds a kollégikkal (31 £6)

50

a0

Nem tudta Digitalis Nemtudta, mit  Nehézkesa Jelentésen Tanulékat  Talalt megoldast  Tapasztalatot  Eredményesnek
m ia 4 kel P kapcsolattarts a adifferen
nehézkes kollégakkal

19. dbra: A tdvolléti oktatds sordn jellemzé. .. (%)

A legkomolyabb problémit a kollégdkkal valé kapesolattartds jelentette, ami sok tekintetben sziikit-
heti le az Gsszefliiggh gyakorlat lehetéségeit, mert besziikiil a szakmai kommunikdcié lehetésége, a
visszajelzések, reflexiok, megbeszélések gyakorisiganak csokkenésével. A nyilt kérdésekben megjelend
nehézségek az aldbbi kategéridkba sorolhatdk:

személyes visszajelzés, kontakt hidnya,

tdrsas tanulds lehetéségének hidnya,

a jeloleek 4ltal csak offline kornyezetben tanithatdnak itéle témdk okratdsa,

online éreékelés,

tdmogatds hidnya.

A pozitiv oldalon megjelend, a didkok személyes tanuldsinak tdmogatdsa, a differencidlds megerdss-
dése ugyan jelentds eredménye a képzésnek és a személyes szakmai tanuldsnak, mégis felmeriil a kér-
dés, hogy a fent emlitett korldtozott kommunikdcids formak (osztdly megszdlitdsa, hetente tobbszor) és
nehézségek mellett mennyiben és milyen médon volt lehetdség ezek megvaldsitdsdra:

jelentésen dralakitottam a kordbbi értékelési gyakorlatomat (22 £6)

a tanuldkat segiteni tudtam az eredményes tanuldsban (36 £6)

taldltam megolddsokat arra, hogy differencidltan segitsem az egyes tanuldkat (37 £6)

tobbet tudok arrdl, hogy milyen tipusi feladatok és médszerek miikddnek vagy nem mikodnek
az online térben (50 f8)
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— eredményesnek ldttam a félévi tandri munkdmat (40 £8)

A nyilt kérdésben megfogalmazottak is ezt erdsitik, hisz a legkdnnyebnek itéleék a vdlaszaddk, a
tananyag digitdlis térben torténd feldolgozdsat/dtiiltetését (vo. tananyagkészités) és a digitdlis térben
torténd osztdlyszintl dravezetést.

S taldn a legizgalmasabb teriilete a vdltozdsnak, hogy milyen tevékenységek jelentek meg Gjonnan a
hallgaték gyakorlatdban. A felkindlt tevékenységek széles korét kindltdk az 4j tevékenységeknek
(20. 4bra):
digitdlis tananyagkészités
digitdlis iskolai adminisztricié (KRETA, értekezletek stb.)
tanuldk egyéni tdimogatdsa (egyéni skype, kiilon feladat készitése stb.)

tuddsmegosztds, segitség mds tandr kolléginak (segédanyag készités, online tdimogatds stb.)

kozosen talaledk ki a mentordval a digitdlis dtdllds technikai feltételeit

kozosen taldledk ki a mentordval a digitdlis 4tdllds sordn t6rténd tanuldstdmogatdst

— kozosen taldledk ki a mentordval a digitdlis 4tallds sordn alkalmazott éreékelést

— a mentora (online) hospitdlt az On digitalis 6rdjin

— sziil6k tdmogatdsa a digitalis dtdlldsra

A vélaszok azonban csak két esetben érik el az 50 %-ot, s ez a kézenfekvd digitdlis tananyagkészités,
s a segédanyagkészités, online timogatdsa mds kollégiknak. A két megnevezett teriilet valéjdban na-
gyon szorosan kapcsolédik egymdshoz, csak abban tér el, hogy a jelolt sajit, vagy mds 6rdjdra, mds
kolléginak késziti.
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20. dbra: A digitélis 4tdllds sordn kiprébdle 0j tevékenységek (£6)

A mentorral valé digitélis dtdllds kozos tervezése hdrom kérdésben is megjelent, mindhdrom esetben
csak 20 koriili emlitést értek el a vdlaszok, ami arra utal, hogy ebben az Uj helyzetben nem kaptak elég
teret a jeloltek egy partneri felkésziilésre. S ezt erdsiti, hogy a mentorok hospitdldsa is csekély volt az
online térben. Ennél is kisebb szimban jelent meg a sziilékkel val6 kapcsolattartds és felkészités a digi-
télis 4tdlldsra, aminek részben oka lehet a kdzépiskolai korosztdly vélelmezett 6ndllésdga, s az, hogy a
hazai intézményi miikddésnek egyébként offline miikodés esetén sem jellemzdje a sziil6k bevondsa a
tanuldsi folyamatba.

3.4.2. A tandrszerep értelmezése

A tandrszerep értelmezését és esetleges véltozdst egy specidlis médszertani eljirdssal, metaforavizsgélat-
tal kivantuk feltdrni.

»A metafora olyan folyamat, melynek révén egy adott konceptudlis teriiletrdl szdirmazé elemet
gy haszndlunk, hogy egy mdsik konceptudlis teriilethez tartozé elemet hivunk el8 vele. Mindez
az adé és a megcélzott teriilet kozti szerkezeti hasonlésdgon alapszik. A metaforikus kifejezések
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egymdssal tipikusan 6sszefliggd elemek ’cluster-eiként lépnek fel, melyek a kiilonb6z8 kognitiv
teriiletek kozti kapesolatokat tiikrozik...” (Kierer 2000: 123).

A metafora mint a nyelv szerves része az Uj jelentés létrehozdsdnak szerves része, igy a szimbélum-
képzés alapja, természetesen nem propoziciondlis alapon (hiit8 + szekrény = hiitészekrény), hanem az
emberi analdgids gondolkodds megnyilvdnuldsaiként (Gyéri 2000). A metafora-vizsgdlatok tehdt ab-
bdl indulnak ki, hogy két elem kozt jelentésitvitel térténik (Laxorr—]Jonnson 1980; Kovecses 1997,
1998).

Vimos értelmezésében a jelentéskorok kapesolédé jelentéstartalmai alapjan halmazok képezhetdk,
melyek a vizsgilat tdrgydvd tett fogalom drnyaltabb megértését szolgalhatjék stilusértékiikkel, az asszo-
cidci6s koriikbe tartozé fogalmak felidézésével (2000). Meg kell azonban jegyezni, hogy mds kutatd-
sokhoz hasonléan az dtvitel egyéb formdit (hasonlat, metonimia, megszemélyesités) is vizsgalat tdrgyd-
vé tehetjiik.

Jelen esteben a célfogalom a tandrszerep offline és online térben. Az el6bbi esetben a meghatdrozé
kép egy tanuldsértelmezéshez kot8dé tengely két pontjahoz kotddott leginkdbb. Vagyis a jeloltek elséd-
legesen a tanuldsi folyamathoz, szaktandrsigukhoz kotik sajét szerepiiket. Ebben két ellentétes pont
ldtszik meghatdrozdénak: segité/timogatd — vezetd/irdnyitd. E két értelmezés mikdzben valéban hordoz
szembendlldst, nem minden értelmezésben szélsségesen szembendlls (1. tibldzat), inkdbb hédlézatosan
kibontakozd. S mivel a metaforaképek értelmezése minden esetben csak a magyardzatok mentén lehet-
séges, az aldbbiakban a szdveges értelmezések segitségével igyeksziink megmutatni ezt a hdlézatos ér-
telmezést. A megjelend értelmezések szdma kis mértékben, de a segitd/tdmogaté szerep felé hajlik.

1. tdbldzat: Az iskolai oktatdsban a tandr olyan, mint ..............., hiszen ...............
kérdés tematikusan rendezett vdlaszai

segit8/tdimogatd vezet8/irdnyitd
(tdmasz, segitd, mentor, hdttértdmogatd stb.) (jatékmester, vezetd, edzd, jatékvezetd stb.)
segiti a didkokat sajdt utjuk megtaldldsiban fényt gyujt a fejekben

segitségével a tanuldk fejlédnek, és forditva, a tanuldknak |, , . L.
o . e pa s irdnyitja a tanuldsi folyamatot
koészonhetden a tandr is fejlédik

ott van a gyerekek mellett és segiti, motivdlja, tdmogatja

Sket vezeti a tanuldkat a megismerés, a tanulds Gtjdn
Ske

nem ismereteket kdzvetitiink, hanem gondolkoddsra 8sz- | keretben tartja a tanmenetet, az 6rdt, a tanuldkat és a
tonozzitk a didkokat szabdlyokat

a sajdt tervei és céljai mentén igyekszik tanitani, vezetni,

jelenlétével egybdl segiteni tud az elakad6 didkokon segfceni a didkokat a tanuldsban, fejlédésben

A tévolléti oktatds metafordi is megdrzik a tanitdshoz, szaktandrszerephez kotottséget, ugyanakkor
a ,végpontok” inkdbb annak mechanikus és alkot6 dimenzié6i kozt értelmezettek (2. tdbldzat). Ahogy
a példdk szdma mutatja, a tévolléti oktatds megerdsitette a jeloltekben azt az értelmezést, amiben 8k a
tanuldsi folyamatot elvégzend§ feladatokhoz, és azok ellendrzéséhez kotik. A mechanikus tanulds sze-
mélytelen irdnyit6jdva, szervezdivé valnak ezekben a képekben, ahol nem taldljék a tanitds, az iskolai
munka emberi kapcsolatokban gyokerezd erejét.
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2. tdbldzat: A tdvolléti oktatdsban a tandr olyan, mint ..........

oo, hiszen ool

kérdés tematikusan rendezett valaszai

mechanikus tanulds
(algoritmus, inform4cié forrds, asszisztens, mechanikus
feladattdr, youtuber, robot, online naptdr, ellendrzé,
call-center, ellendr stb.)

a tanulds alkoté tdmogatdsa
(irdnytd, mlivész, hdttéredmogatd, vildgitdrorony stb.)

ismeretet kozol

fényt gyujt a sotétben

4 allitja dssze az anyagokat

olyan mintha az otthon il8 fiatalnak életvezetési tandcso-
kat adna, hogy mi médon kellene strukcurdlni a napjdt

a didkok egyéni tanuldsdnak ellendrzését, tdmogatdsat
végezi elsésorban

a tananyagokban valé tdjékozdddsban segit, kiemelten

azoknak, akik kérdeznek

mindenrdl nyolevan emlékeztetdt kiild a gyerekeknek

a tanuldk szdmdra 6 jeloli ki az eligazodds dtjdt az online
térben

szinte csak eszkdzoket tud adni a gyerekek kezébe, ame-
lyek segitségével 8k a tuddsukat gyarapithatjdk

A véltozds, amely a tandri feladatokhoz és az abbdl kovetkezé szerepértelmezésbdl kiolvashatd, sem-

miképp sem pozitiv.

Az bsszetiigg gyakorlat egyik legpozitivabb eleme lehetne a szakma megismerésén keresztiil t6reénd
szakmai megerésodése a hallgatéknak, amit a tdvolléti oktatds ebben a félévben jelentdsen ) tapaszta-

latokkal 4rnyalt.

3.4.3. Osszegzés kutatési kérdések mentén

Az aldbbiakban 6sszegezziik, hogy kutatdsi kérdéseink mentén melyek a legfontosabb tapasztalati en-
nek a vizsgdlatnak, kiemelve, hogy a kisszimt minta nem alkalmas dltaldnos kovetkeztetések levond-

sdra még ELTE szinten sem.

1) A gyakorlat végzésben milyen viltozdsokat hozott a koronavirus, s ez hogyan befolydsolta a szak-
mai felkésziilés folyamatdt, eredményességét?

— A forma alapvetéen nem viltozott, a gyakorlat dontéen tantermi kornyezetben zajlott, ami
felveti annak a kérdését, hogy valéban hasonlé intenzitdssal tudott-e folyni a jel6ltek felkészi-
tése online térben is.

— A jeloltek kapcsolattartdsa alapvetden az osztdlyok felé irdnyult, s emellett az egyes tanuldk
tdmogatdsa vélt jellemz8bbé, mikdzben nem volt jellemzd a kiscsoportok megszdlitdsa, tanu-
ldsuk tdmogatdsa.

— A kollégdkkal valé kapcsolattartds és a mentorral valé kozds tervezd tevékenység nem volt si-
keres az 4tdllds sordn, ezzel jelentdsen sziikitve a szakmai felkésziilés kereteit.

— A legjellemz8bb 4j tevékenységek pedig az onmagdnak, vagy masoknak készitett digitdlis tan-
anyaghoz kotédtek.

2) Miképp befolydsolta a karantén a mentori timogatds folyamatdc?

— A mentor szdmdra is Gjszer( helyzetet teremett a tavolléti oktatds és az arra vald felkésziilés, s
ennek tervezésébe a jelolteket kevésbé tudta bevonni

— A kollégdkkal és a mentorral a kapcsolat gyengiilt, a jeloltek a tdmogatdst hidnyat jelezték.

3) Milyen hatdssal volt a tandrjeloltek tandri énképére és a tandri pdlya vélasztdsdval kapcsolatos
elképzeléseire ez a specidlis félév?

— A tdvolléti oktatds sordn sajdt szerephelyzetiiket jelentésen masképp élték meg a jeldltek.
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— Az 4j helyzet adta koriilmények a tandri szerepiiket a mechanikus tanulds személytelen irdnyi-
t0javd, szervezdivé véltoztattdk, ahol nem taldljék a tanitds, az iskolai munka emberi kapcsola-
tokban gyokerezd erejét.

4. AKERDOIVES EREDMENYEK OSSZEGZESE

Az dltaldnos kérdésekre adott vilaszok alapjan dltaldnossigban elmondhatd, hogy hallgatéink meg
voltak elégedve a gyakorlatok szervezésével. Véleményiik szerint a gyakorlatok céljai megfogalmazdsa
vildgos volt, és az egyetem, illetve a gyakorldhely elvdrdsai a hallgatékkal szemben koherens képet mu-
tattak. A hallgatdk tilnyomd tobbsége a gyakorlat egy éve alatt sokat fejlédott bizonyos tandri kompe-
tencidkban, Ggymint a gyakorlatiassdg, a problémamegoldé-képesség, vagy az egytittmiikodés.

A hallgaték tdlnyomé t6bbsége szerint dsszességében a gyakorlat segitette a szakmai fejlédésiiket, a
mentorral és konzulenssel valé kapcsolatukat is tobbségiikben pozitivan értékeleék. Tobbségiik tgy
érezte, hogy a tantestiiletet megfeleld mértékben tdmogatd kdrnyezet, és az iskola, ahol gyakorlatukat
toledeeék, j6 terep volt arra, hogy a pedagégusi feladatok széles korét gyakorolhassa. Emellett mind a
kérdéiv kérdéseinek eredményébdl, mind a széveges értékelésbél kideriilt, hogy a mentorok és konzu-
lensek nem mindig kapnak megfeleld tdjékoztatdst, a hallgaték szeretnék, ha részletesen értékelhetnék
a mentori munkdt, illetve, ha az egyetemi oktatok gyakrabban ldtogatndk az érdikat, és az egyetemi
szemindriumok és a portfdlié még jobban megfelelnének a hallgatdk elvdrdsainak.

Az online gyakorlatokkal kapcsolatban kideriilt, hogy a forma alapvetden nem véltozott, a gyakorlat
doéntden tantermi kornyezetben zajlott, a jeldltek kapcsolattartdsa alapvetéen az osztdlyok felé irdnyult,
s emellett az egyes tanuldk, illetve a kiscsoportok tdmogatdsa vilt jellemzdbbé. A kollégakkal vald
kapcsolattartds és a mentorral valé kozos tervezd tevékenység nem tlint tdl sikeresnek az 4tdllds sordn,
a legjellemz8bb 4j tevékenységek pedig az 5Gnmaganak, vagy mdsoknak készitett digitdlis tananyaghoz
kotddeek. Mivel a helyzet a mentor szdmadra is Gjszerd volt, a tervezésbe kevésbé tudta bevonni a jell-
teket, ezért 8k a tdimogatds hidnydt jelezték. A kutatdsbdl kideriilt, hogy a tdvolléti oktatds sordn sajdt
szerephelyzetiiket jelentdsen mdsképp, els@sorban negativan élték meg a jeldltek, és az 0j helyzet adta
kortilmények a tandri szerepiiket elsésorban a mechanikus tanulds személytelen irdnyitdjivd, szervezd-
ivé valtoztattdk, és gyakorlatukbdl hidnyoltdk az emberi kapcsolatokban gyokerezd erdt.

A tanulmédnyunkban megfogalmazott eredmények megerdsitenek benniinket abban, hogy a tandr-
képzés olyan folyamat, amely nagyon sok szerepld kozos munkdja, a gyakorlat pedig ebben a kozos
munkdban az a pont, ahol a szerepl6k munkdjinak komoly 6sszehangoldsdra, az egytittm(ikodés segi-
tésére van szitkség. Véleményiink szerint ebbe az irdnyba kellene a jovében tovdbblépni.
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A TANULOI BESZEDET BEFOLYASOLO TENYEZOK AZ
OSZTALYTERMI DISKURZUSBAN
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ABSZTRAKT

A tanulmdny egy rovid bevezetd utdn meghatdrozza a tanuldi beszéd helyét az osztdlytermi diskurzusban, majd
felsorolja azokat a személyi és dologi tényez8ket, amelyek befolydssal lehetnek a tanuléi beszédre. Ezt kovetden
az irds tovabbi személyi tényez8ket mutat be, igy az osztdlytermi szerepek dinamikdjéban a tanulék megszdlaldsi
esélyeit attdl fiiggéen, hogy a tanéra tandr- vagy tanulékdzpontd. A tandri beszéddel és jellemzdivel kapcsolatban
felsorolja azokat a retorikai jegyeket, amelyek figyelembevételével a tanulék még jobban tudjik kévetni a pedagdgus
beszédét és igy jobban tudnak reflektdlni rd. A tanulmdny a tandri beszéd megnyilatkozdstipusai koziil érinti a ta-
ndri kérdés mint az osztdlytermi diskurzust irdnyitd eszkoz jellemz8it is. Az irds nagyobb részben a hagyomdnyos és
nem hagyomdnyos szemlélet(i oktatdsnak a tanuldi beszédre gyakorolt hatdsit mutatja be nem reprezentativ jellegti
empirikus vizsgdlatok eredményei alapjén. A nem hagyomdnyos szemléleti 6rdk elényeként megallapitja, hogy na-
gyobb teret adhatnak a tanuldi beszédnek, ugyanis ezekbe a tandérdkba a didkok jobban bevonddnak, a tantdrggyal
és a tanuldssal kapcsolatos attittdjiik és véleményiik pozitiv irdnyba véltozhat. Végiil a tanulmdny 6sszegzésként egy
olyan médszertani modellt vézol fel, amely a tanérdkon segitséget jelenthet a pedagdgusok szdmdra a tanuléi beszéd
tervszer(i integrdldsiban.

Kulcsszok: tandri beszéd, tanuléi beszéd, diskurzuskutatds, anyanyelv-pedagégia

1. BEVEZETES

Az osztélytermi diskurzus, amelybe a tanuléi megnyilatkozdsok dgyazédnak t6bb mint a mondatok
oOsszessége: a legtdgabban definidlt beszéd megfeleldje, amelynek értelmezéséhez a szereplék kozotti
tdrsas viszonyt is elemezni kell (PLEH 2014). Az osztdlytermi diskurzus olyan specidlis diskurzustipus,
amely tobbnyire magyardzatokbdl és leirdsokbdl, valamint érvekbdl 4ll és a tandr és a didkok kozote
zajlik (Nunan 1993). Ebben a folyamatban, a kialakult hagyomdnynak koszénhet8en a tanulé a tandr
dltal ellendrzott informdciét és gondolatokat fogadja. Erre a diskurzusra jellemzd, hogy magdban foglal
egy nyit6 fézist, ahol a didkok felkésziilnek az 6rdn tanulanddkra. Ezt kdveti az oktatdsi szakasz, amely
a tandrok és a tanulék kozotti informdcidcserérdl szol, valamint egy olyan zdrdsi szakasz, amelyben a
didkok a tandr segitségével felidézik az 6ra meghatdrozd szakaszait és reflekedlnak rd (REzare—
LASHKARIAN 2015).

Az osztélytermi diskurzusban a tandr és a tanuldék kolcsonosen épitik az ismereteket és a szobeli in-
terakci6k sordn meghatdrozzik szerepiiket és kapcsolatukat, valamint azt is, hogy ki, mit, mikor és
hogyan mondjon (HALL—WAaLsH 2002). Ebbél a folyamatbdl szdmos olyan tényezd nevezhet meg,
amely a tanul6i beszédre hatdssal lehet. Igy példdul a meghatérozé személyi tényezdk a kovetkez8k: a
tandr és a didkok személyisége, a tandr és a didkok szociokulturdlis hdttere, a tandr és a didkok kapcso-
lata, a didkok egymdssal valé kapcsolata, a tandr tanitdsi kultdrdja, a tandr és a didkok beszédkulttird-
ja, a tanuldk érdeklédése, a tanuldk szdkincse, a tanuldk eldzetes tuddsa stb. A beszédre haté dologi
tényezdk a kovetkez8k: a tandra célja, a tantdrgy sajitossdgai, a tananyag jellege, az osztdlyterem beren-
dezése, a tanulok létszdma, az alkalmazott tanitdsi médszerek és szervezési médok, az akeudlis dologi
kortilmények stb. (ANTALNE SzaBS 20006).

Az osztalyteremben a diskurzus szempontjibdl kiemelkedd jelentéségli dologi tényezd a terem be-
rendezése, amely az iskoldkban leginkdbb formdlis. Azaz elol taldlhaté a tandri asztal, a tdbla, a vetitd
stb., azt sugallva, hogy az osztlytermi diskurzusnak van egy folérendelt szerepléje, a tandr — ezzel is
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erdsitve a tandrkozpontt érik létjogosultsigdt. Az informadlis elrendezések (pl. székek egy-egy asztal
koriil) lehetSséget adnak arra, hogy mindenki mindenkivel kommunikdlhasson. A dologi tényez8k
koziil tovdbbd meghatdrozé a csoportnagysdg. 25-40 {8 kozott nagy valdszintséggel csak frontilis
oraszervezés alkalmazhatd, a megbeszélések és a vitdk csak kisebb létszimmal miikddnek jobban. Ha
a pedagdgus készségek és attittdiik fejlesztését célozza meg, akkor alkalmasabb a kisebb létszdm. Ek-
kor olyan, magasabb szint(i tanuldsi folyamatok johetnek létre, mint az alkalmazds, az analizis, a szin-
tézis, a dontéshozatal, az értékelés stb. Ezekhez az az idedlis, ha a személyességet, az egyéni segitségadds
lehetéségét is megteremtik (Szrtd 2007).

A kiilonbozd tényezdk kozott kapesolatok, kolesonhatdsok vannak. Annak megéllapitdsihoz, hogy
ezek hogyan és milyen mértékben befolydsoljak a tanuléi beszédet (jellemz8it, idejét, tartalmdr) f6ként
a tandérik megfigyelésével és elemzésével, valamint kérddives mddszer segitségével keriilhetiink

kozelebb.

2. ATANULOK BESZEDERE HATO TENYEZOK

Ahhoz, hogy a pedagdgiai munka sikerességeként a tanuldéknak nagyobb lehetdsége és tere legyen
megszdlalni a tandrikon, érdemes azokat a személyi tényezdket is sorra venni, amelyek ezt befolydsol-
hatjak és amelyekre a pedagégus hatdssal lehet. Igy a tanulmény az osztélytermi szerepeknek, a tandri
beszéd retorikai jellemz8inek, a tandri kérdéseknek és nagyobb részben a hagyomanyos és nem hagyo-
mdnyos szemlélet(i oktatdsnak a tanulé6i beszédre gyakorolt hatdsdt ismerteti, a nem reprezentativ jel-
legti empirikus vizsgilatok eredményeit is bemutatva.

2.1. A TANULOK ES A TANAR OSZTALYTERMI SZEREPEI ES HATASA A TANULOK BESZEDERE

A fejezet a tanul6k osztdlytermi szerepét a kommunikdciéban valé részvétel lehetéségei feldl kozeliti
meg. A tanul6k szerepét az osztdlytermi diskurzusban alapvetden az hatdrozza meg, hogy a tanéra ta-
ndr- vagy tanulékozpontd, ugyanis a tandrok és a didkok masként kommunikélnak a két ératipusban.
A tandrkdzpontd érdkon a tandr és a didkok szerepiiknek megfeleléen beszélnek egymdssal és jellemzd,
hogy alkalmazkodnak a merev szabdlyokhoz. Ezeket a tanérdkat nagyobb részt az Gn. pedagégiai par-
beszéd uralja, amelyben valaki (a tandr), aki ismeri és birtokolja az igazsdgnak vélt tartalmat, utasit
valakit, aki pedig nem tud réla, vagy hibdsan tudja. A tandrkdzpontd tanérikon a pedagégus domi-
ndns szerepe, valamint a didkok korldtozott jogai mar abban is megmutatkoznak, hogy a tandr donti
el azt, hogy a tandrdkon ki és mikor beszélhet, ezért a kommunikdcids helyzet egyenlétlen lehet. A ta-
nuldk ennek kovetkezményeként megtanuljak, hogy mi az elfogadhaté nyelvi viselkedés a tanulasi-
tanitdsi folyamatban: hogyan és mikor vehetik 4t a sz6t a tandrt6l, mikor tehetnek fel kérdéseket, mi-
kor beszélhetnek egymadssal stb. Azaz az osztdlytermi diskurzus résztvevéi tudjék, hogy a kontextustdl
fiiggden milyen magatartds fogadhaté el és milyen nem. Egyetériés tételezhetd fel koztiik abban, hogy
milyen szabalyok és mikor miikddnek. Ennek pozitiv hatdsa lehet akkor, ha a didkok és a tandr kozote
kialakul egyfajta hagyomdny arra vonatkozdan, hogy az osztdlytermi kommunikicié dinamikdjat ho-
gyan mitkodtessék. Azonban ennek negativ kovetkezménye is lehet akkor, ha a tandr olyan mértékben
centralizdlja a tanérdt, hogy a didkok megszélaldsi esélyei a minimélisra redukdlédnak vagy szélséséges
esetben a tanulék demotivélttd valhatnak, melynek hatdsira kevésbé szeretnének részt venni az osztaly-
termi kommunikdciéban. A tandr hossza beszédideje és az 6ra centralizdltsdga a tanulok egymds felé
irdnyuld szbdtaddsdra is negativ hatdssal van (AszTaLos 2019).

A tandrkozpontd tandérdkon a tandr-didk beszédnek jol korvonalazhaté szerkezete van: a pedagdgus
feltesz egy kérdést, a didk vdlaszol rd, majd a tandr tudomadsul veszi és kommentdlja azt, dltaldban egy
értékeld, magyardzd megnyilatkozassal. Vagyis a megszélaldsok sordn van egy kezdeményezd, van egy
vélaszad6 és egy utblagos szakasz (= IRF-szekvencia), amelyek egymdst kovetik. Ennek sokasdga
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monotonnd teheti a tanérdkat példdul abban az esetben, ha a pedagdgus nyilt végli kérdésekkel csak az
informdciémegosztdsra dsztonzi a tanuldkat.

A tandrkozpontd érdkat ritkdbban torik meg didk-didk pdrbeszédek, mert az 6ra centralizdltsiga ezt
kevéssé teszi lehetdvé. Azonban a tanulékozpontt 6rikon sokkal tobb alkalommal van lehet8ségiik a
didkoknak egymdssal beszélni. Ezekbe a beszélgetésekbe a pedagdgus csak akkor avatkozik be, amikor
a didkok el akarnak térni az dltala kijelole kérdéstdl, feladactdl (CHAUDRON 1988; FRANCES 2002;
GHARBAVI-IRAVANT 2014; SKIDMORE et al. 2003; SINCLAIR—COULTHARD 1975).

2.2. A TANARI BESZED ES JELLEMZOINEK HATASA A TANULOK BESZEDERE

A tandri beszéd retorikai szempontbdl is a legfontosabb eszkoz és tényezd az ismeretdtadds folyamatd-
ban: a tanuldk beszédére és a megértésre is hatdssal van. A tandérdkon egyes pedagégusok beszédét nem
kivant feszesség jellemzi, és vannak, akiknek a beszéde a tankonyvek nyelvi megformalesdgat idézi fel.
Mis tandrok beszédére ennek ellenkezgje a jellemzd. Képesek arra, hogy a tanuldkat egyenrangt part-
nerként kezeljék a kommunikdcié sordn és a beszédiikkel is torekednek arra, hogy a tanulék minél
aktivabban vegyenek részt az osztdlytermi kommunikiciéban.

Azonban a rossz értelemben vett retoricizmus 4ltal olyan beszédszitudcié alakulhat ki a tanérékon,
amely nem alkalmas arra, hogy a tanuldk aktivan hallgathassik a tandri beszédet. Ennek eredménye-
ként kevéssé fogjik megérteni az elhangzottakat és kevesebb motivacidjuk lesz hozzdszdlni a témdhoz.
A kovetkezd retorikai jegyek figyelembevételével elérhetd az, hogy a tandri beszédet a tanulék még
jobban kovethessék és arra 6k is reflektdlhassanak:

— A szénokként viselkedd tandr nem arra neveli a tanul6kat, hogy egyenrangt beszédpartnerként

viselkedjenek a tanérdkon.

— A tandri beszédben fontos szerepet jitszik a meggy8z8dés és az Sszinteség, ugyanis a didkok azok-
ra a pozitiv vagy negativ el$jelli kozbevetésekre, megjegyzésekre stb. is aktivizdlédnak, amelyek az
informdciényujtdst kisérik.

— A szuggesztiv jellegli tandri magyardzat fokozza a tanuldk érdekl8dését. A tandrok tobbsége in-
kébb tollba mond és a mindennapi élet nyelvi sablonjai is megjelennek beszédjiikben.

— A tandri magyardzat felépitése nem tudatos és sok tandr nem képes arra, hogy befejezze a monda-
nivaléjat: mindig djra elkezdi a gondolatsort (Baxos 1970).

A tandr a diskurzus f6 szerepldje, 6 hatdrozza meg a témit, 6 szabja meg a beszédforduldk rendjét és
éreékeli a megjegyzéseket. A tandri beszédet mdr a kezdeti vizsgilatokban is domindnsan, kérdések
feltevésével, instrukcidk addsdval és magyardzatok ismertetésével irjak le. A tandr megnyilatkozdsai
dltaldban indokolatlanul hossztak, a didkok szdimdra nehezen kévethet8k. Mindezek alapjén megilla-
pithat6, hogy a tandr beszédében — a szerepének megfeleléen — a magyardzat, az eldadds, a kérdés, az
éreékelés és a kijelolés figyelhet6k meg a leggyakrabban, mig a tanuldk beszéde f8ként a valaszaddsra
korldtozédik (AszTaLos 2019; FRANCES 2002; KRAKER 2000).

A tandr megnyilatkozdstipusai koziil megéllapithat6, hogy a tandrik 6 diskurzusszervezdje a tandri
kérdés, ez az egyik legfontosabb tényez8, amely befolydsolhatja a tanuléi beszédet (LADANYI 1962). A pe-
dagdgus tobbszor tesz fel olyan kérdést a tandrdn, amelyre & és a didkok is tudjék a vélaszt. Annak ellené-
re, hogy ez nem tekinthetd valédi kérdésszitudcionak, a tanérai kornyezetben van relevancidja ezeknek a
kérdéstipusoknak is, mert a tandr és a didkok tuddsa nem egyenértékli (ANTALNE SzABO 2005). Azt a
szitudciét, amikor a kérdezd ismeri és a kérdezett nem ismeri a vélaszt, pedagdgiai kérdésnek nevezziik.
A tudakolé kérdés feltevése pedig akkor torténik, amikor a kérdezd nem ismeri, de a kérdezett ismeri a
valaszt (LADANYI 1962). A tandri kérdések irdnyitjak az osztdlytermi diskurzust, ettdl fiigg, hogy a tanu-
16k milyen vélaszokat mondanak és hogy az a vdlasz milyen megnyilatkozdst tartalmaz.

A tandri kérdések kezdeményezhetik a diskurzust, de szimos egyéb funkcidjuk is lehet: a tudds elle-
ndrzése, a megértés segitése, a reflexiv gondolkodds 6sztonzése stb. (REzAIE-LASHKARIAN 2015).
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A tandrok a tanérék tipusitdl fiiggetleniil halmozzdk azokat a kérdéseket, amelyek f8ként a tanuldk
tuddsdnak ellendrzésére vonatkoznak. A nagyszdmban megjelend kérdések dltalédban gyorsan hangza-
nak el, id6t sem engedve a tanuléknak arra, hogy gondolkozzanak a vélaszon. Ez a médszer azonban
fesziiltséget kelthet benniik (STEVENS 1912). Ennek eredményeként a pedagdgus és a didkok kozotti
diskurzus nem bdviil 4j informdcidkkal, csak olyanokkal, amelyeket a tandr meghatiroz (MANTERO
2002). A tandrok dltaldban olyan pedagdgiai kérdéseket tesznek fel, amelyek a tudds ellendrzésére szol-
gédlnak és kevesebb val6di kérdés hangzik el. Ennek eredményeként pedig a tanulék csak informécié-
megoszté megnyilatkozdsokat tesznek és kevesebbszer nyilvinitanak véleményt vagy magyardznak. A
valédi kérdések szimdnak novelése a didkok szellemi nevelését is segithetné (SINCLAIR—COULTHARD
1975; SKIDMORE et al. 2003; STEVENS 1912). Ezt aldtdmasztja az, hogy a tandri kérdések nagy szdma
nem egyenesen ardnyos a hatékonysdggal, valamint a tanérdk a sok kérdés miatt felaprézédhatnak, és
nem lesznek képesek a tanuléi gondolkodds fejlesztésére. A tudatosan megtervezett kérdezés hatdsdra
jobb eredmény érhetd el, mint az 8sztonds kérdezés modszerével (Nagy 1976). Vannak olyan kérdezé-
si stratégidk (kérdéshalmozds) is, amelyek jellemzden csokkentik, és vannak olyanok, amelyek novelhe-
tik a tandrai tanuléi kommunikdciét (KirALy 2015). A didkok a tandrral ellentétben ritkdn tesznek fel
kérdéseket az egész osztalyt érintd megbeszélések sordn (MANTERO 2002). Ha mégis van lehet8ségiik
kérdezni a tanérékon, akkor 4ltaldban bocsinatot kérnek érte és az dltaluk felvetett esetleges téma to-
vabb tolédik mds 6rdra, vagyis az egyéni igényeik hittérbe szorulnak (STEVENS 1912).

A tandr megnyilatkozdsai, a megfogalmazds mddja, stilusa hatdssal van a didkok részvételére a mun-
kiban, a tanérai kommunikiciéban valé szerepiikre. A pedagdgusé az dsszes beszédaktus nagyobb
hdnyada (t6bb mint 80%-a), ugyanakkor a tanul6k beszéde pragmatikai szempontbél nem mutat nagy
diverzitdst (ANTALNE SZABO 2006; HERBSZT 2006).

2.3. A HAGYOMANYOS ES A NEM HAGYOMANYOS SZEMLELETU OKTATAS HATASA A TANULOK BESZEDERE

A didkok beszédére vonatkozé nyelvészeti jellegli, nemzetkozi kutatdsok kdzéppontjdban féként az
6ran alkalmazott munkaforma és az osztdlytermi munka mdédszertani, elméleti hdtterének a tanuldi
beszédre gyakorolt hatdsa 4ll. A szakirodalom hagyomdnyos szemléletti oktatdsként értelmezi a tandr-
kozpontd, frontdlis tanérdkat, mig ennek ellenpontja a nem hagyomdnyos, tanulékézpontti szemlélet.
E két szemléletnek ellentétes hatdsai lehetnek a tanulék beszédére. Altalinos megillapitds, hogy a ha-
gyomdnyos szemlélettel szervezett tandrdkon a tandri beszéd dominancidja miatt kevesebb tér jut a
tanul6i megszélaldsoknak. Ha a didkoknak mégis lehet8ségiik van beszélni, akkor megnyilatkozdsaik
dltaldban mind terjedelmében, mind idStartamdban révidek.

A vizsgilatok, féként a kiilfoldi projektek, azt a célt tlizték ki, hogy olyan stratégidkat tdrjanak fel,
amelyekkel a hatékony tanulds-tanitds mellett a tanuldk beszédének mértéke (hossza, ardnya) névelhetd
(FRANCES 2002; SKIDMORE et al. 2003; RICHARDS—LOCKHART 1996; KAREEMA 2014; KOsTADINOVS-
KA-STOJCHEVSKA-POPOVIK] 2019). Ezért a nemzetkozi szakirodalomban a hangsuly a tandr beszédérél
a tanul6k beszédére helyezddott. A tanuldi beszédidd novelésének szdndéka f8ként azokban a tanulma-
nyokban jelenik meg, amelyek az idegen nyelvet tanulék nyelvfejlesztését célozzdk meg. Ezek a kutatd-
sok és eredmények azonban nemcsak abban az osztdlytermi kérnyezetben lényegesek, ahol idegen nyelv
tanuldsa és tanitdsa torténik, hanem abban is, ahol a tanulék az anyanyelviikon szélalnak meg.

2.3.1. A hagyominyos osztilytermi gyakorlat hatdsa a tanulék beszédére

A nemzetkozi kutatdsok mdar az 1912-es években kritikdt fogalmaznak meg az aktudlis osztdlytermi
gyakorlatrdl és a 8 cél a kezdetektdl az oktatds hatékonysiganak novelése volt (STEVENS 1912). A ha-
gyomdnyos osztilytermi kornyezetben megfigyelhetd a kréta és beszéd médszere (=chalk and talk
method), melynek sordn a tandr ir és beszél. Igy a tandri beszédidé a hosszii monolégok miatt névek-
szik, mikdzben a hallgaték passzivvd vélnak és az osztdlytermi kommunikacidba valé bevonéddsuk
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ardnya alacsony lesz (KAREEMA 2014). A tandroknak a tanuldkat tobb munkdra és tobb beszédre kell
osztonozniiik, mert ezdltal sokkal sikeresebbé vélhatnak a tanitdsi-tanuldsi folyamatban (Arr-
WRIGHT 1981). A hagyomdnyos osztilytermi gyakorlat sordn a tandrok tobbet ,,dolgoznak”, 8k teszik
fel a kérdéseket, 8k szolitjdk fel a tanuldkat arra, hogy részletekkel egészitsék ki a vélaszokat, 8k szer-
vezik a tandrai diskurzus tartalmdt és itélik meg a tanul6k vélaszainak elfogadhatésdgdt. Ennek negativ
eredménye az lehet, hogy a legtobb osztilyteremben a gyakorlds esélye nélkiil a tanul6k tanuldsi képes-
ségei kevésbé fejlédnek (KAREEMA 2014; SKIDEMORE et al. 2003).

Mir a korai tanéra-megfigyelések (STEVENS 1912; SzZOKOLSZKY 1972; CHAUDRON 1988; ANTALNE
SzaBS 2006) sordn alapvetd problémaként irtdk le, hogy az osztdlytermi kdzegben nem mindig van
id6 arra, hogy a didkok sajdt tapasztalataikat vagy egyéni otleteiket megosszdk. A tandri beszédidd
(TTT = teacher talking time) dominancidja negativan korreldlhat a didkok aktiv tanuldsi lehetdségeinek
mértékével, vagyis minél nagyobb a TTT mennyisége, anndl kevesebb a tanul6k fejlédésre alkalmas
ideje a tanteremben — igy ez kevésbé hatékony. A didkok szdmdra az az 6sztonz8bb, ha hasznilhatjdk a
nyelvet és az § beszédidejiik (STT= student talking time) nagyobb ardnyt a tanérdkon, mint a pedagé-
gusé (DARN 2007). A kiilonboz4 céld, nem reprezentativ jellegi vizsgilatok eredményei egybehangzé-
an azt a jelenséget irjak le, miszerint az osztdlyteremben dltaldban a tanérai beszédid6 tobb mint 70%-
dban a pedagégus beszél (ANTALNE SzaBO 2006; Aszraros 2015b; CHAUDRON 1988;
GHARBAVI-IRAVANTI. 2014; STEVENS 1912). A szdzalékos eredmények mellett a mondatokra és a szdszé-
mokra vonatkozé ardnyok is hasonléan domindnsak a tandri beszédben. A tandrokhoz a tanérdkon
dltalaban a 3-5 mondatos megnyilatkozdsok 89%-a kithetd, ehhez képest a didkokhoz az 1-2 monda-
tos megnyilatkozdsok tdbb mint fele kapcsolédik. Vagyis a didkok jéval kevesebbet beszélnek a tanar-
ndl (SzoxoLszky 1972). Ezen feliil a tandri beszéd dtlagosan 3 mondatnyi hosszisiga és a didkok
csekély szdma megszolaldsai kozote is tobbnyire révid kérdések és egy-két mondatos valaszaddsok
vannak (BALATONI 1999; V. Ra1sz 1994). A tandr egy dtlagos érdn 1200, mig egy tanulé csupdn 23
mdsodpercet beszél. A szdszdmok ardnya 72% a pedagdégusok és 28% a tanuldk esetében (H. Varaa
1996). A tandri beszéd dominancidjdnak oka lehet példdul a gyakori kérdésismétlés, a frontdlis munka-
forma alkalmazdsa, valamint a zdrt tipusd tandri kérdések is (ANTALNE SzABO 2006).

A didkok az ilyen tipust tanérdkon dltaldban vonakodnak attél, hogy megszolaljanak: csendben van-
nak, mert azt vdrjik, hogy a tandr beszéljen. Emellett alig van esélyiik arra, hogy részt vegyenek a tané-
rai diskurzusban (Aszraros 2015b, 2019; DoNaATO-BROOKS 2004; MANTERO 2002; WINARTI 2017).
Mindezek 4ltal a hagyomdnyos osztdlytermi kornyezetben a beszédkészség fejlesztése korldtozottabb,
ugyanis a tanulék minél t6bbet haszniljak a beszédet, anndl inkdbb vilhatnak gyakorlottabb beszélévé.
Ha a tandr folyamatosan uralkodik és ellendriz, akkor a tanulék nem fognak felelsséget érezni a sajdt
tanuldsukért, de azt megtanuljék, hogy mit és mikor dont a tandr, vagyis a didkok autonémidja korldto-
zottd vilik és szorongast érezhetnek (AszTaLos 2015b; KAREEMA 2014; KOSTADINOVSKA-STOJCHEVSKA—
Porovikj 2019). Ezeknek az 6raknak a tanuldi beszédre tett pozitiv hatdsa akkor mutatkozhat meg, ha
a pedagdgus képes arra, hogy modelldlja azt, hogy 6 hogyan és miként kommunikal és a sajét beszédén
keresztiil, mintegy mintaként tanitva a didkokat a megfelel6 kommunikdciéra.

Osszességében megillapithatd, hogy a didkok tanérai megnyilatkozdsairdl kevesebb informaciénk
van, hiszen a tanuléibeszéd-centrikus kutatdsok médszertani szempontbdl tobb akadalyba is titkozhet-
nek. Ahhoz, hogy minden tanulé beszédtevékenységérdl (6sszes beszédforduléjardl, az azokat alkotd
megnyilatkozdsok ardnydrdl, mindezek hosszdrdl stb.) teljes képet kapjunk, minden didknak kiilon
kéddal elldtott mikrofont kellene adnunk. Mindehhez olyan szoftvert kellene biztositanunk, amely
képes arra, hogy a kiilonb6z6 hangfijlokat egyidejileg és a besz(ir6dd tandri beszédet is egységesen
kezelje. A diskurzuskutatdsokban médszertani elrelépést jelentett, hogy a kisebb csoportok vizsgdlata
sordn, a technikai fejlédésnek koszonhetSen a didkok szinkddos mikrofonokat kaptak. Ekkor az egyé-
ni beszédprodukcié vizsgélata is lehetévé vilt, azonban az osztdlytermi diskurzusrdl és a beszédids
ardnyairdl a kordbbiakhoz hasonlé eredmények sziilettek: a didkok beszédideje nagyon alacsony
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(SKIDMORE et al. 2003). Ez az alapvetéen alacsony ardny nem ad elég lehetdséget és teret arra, hogy a
tanulék beszélhessenek.

2.3.2. A nem hagyominyos osztilytermi gyakorlat hatdsa a tanulék beszédére

A szakirodalom nem hagyomdnyos osztdlytermi gyakorlatként definidlja a kommunikdcié- vagy tanu-
16kdzpontd tandrikat. Az osztdlytermi diskurzus intézményes jellege akkor véltozik meg, amikor a
tandr lehet6vé teszi, hogy a tanulék egyenld ardnyban vegyenek részt az interakcids folyamatokban
(KrRAMSH 1985; REZAIE-LASHKARIAN 2015). A nem hagyomdnyos 6rékon a tanuldk tobbet beszélnek,
emellett tobbszor élnek az onkivélasztds lehetdségével és tobbszor bévitik ki a tandrai témdkat is a
hagyomdnyos tanérékhoz képest, vagyis aktivabban vesznek részt az osztdlytermi diskurzusban
(SKIDMORE et al. 2003).

A kommunikativ szemlélet elterjedésének koszonhetSen a tanuléi beszéd 6sztonzésére, a tanuléi
beszédidd novelésére tobb szemlélet is [étezik, amelyek nagy része az idegen nyelv tanuldsdnak-tanitd-
sénak elméleteibél szarmazik. Igy példdul az LCA (= learner centered approach), amely a tanulékozpon-
ta szemlélet roviditése (KAREEMA 2014). Ez a szemlélet rdirdnyitja a figyelmet az osztdlyban torténd
interakciés folyamatok fontossdgdra, ennek 6 lehetdségét a didkok nagyobb bevondsiban lita, igy
példdul a pdros és a csoportos tevékenységekben. Alapvetd feltételezése, hogy a valddi tanuldsi folya-
mat akkor valésul meg, amikor a tanulé sajit maga szdmdra képes kérdéseket megfogalmazni
(KosTapINOVsKA-STOJCHEVSKA—POPOVIK] 2019). Az LCA-szemlélet alkalmazdsdnak nehézsége lehet,
hogy a tanuldst rendezetlen munkaformdba hozhatja, azonban nagy el8nye, hogy magiban foglalja a
tanul6i készségek kifejezett fejleszeését. Igy példdul a didkok megtanulhatjék, hogyan kell gondolkod-
ni, problémdkat megoldani, értékelni, érveket elemezni és hipotéziseket feldllitani. Ezek nélkiilozhe-
tetlenek ahhoz példdul, hogy egy tudomanydgban jirtasak legyenek. Az LCA arra 6sztonzi a didkokat,
hogy gondolkodjanak azon, amit tanulnak és azon, hogyan tanulnak. Motivélhatja a tanuldkat azdltal
is, hogy képessé valhatnak ellendrizni a sajét tanuldsi folyamataikat. A tanitdsi munka legfébb célja
egy olyan osztdlytermi kdrnyezet megteremtése, amelyben a tanuldk kevésbé fliggnek a tandrtél. Eb-
ben sokat segithet, ha a tandr mdr a tervezési folyamatba integralja, hogy mennyi az STT és mennyi a
TTT vérhat6 ardnya a tanérdin (KAREEMA 2014; KOSTADINOVSKA-STOJCHEVSKA—POPOVIK] 2019).
A LCA-szemléletet titkréz8 programok, igy példdul a CLIL-program (= Content and Language
Integrated Learning = Tartalom és nyelv integrdlt tanuldsa) a tuddstartalom és a kompetencia egyiittes
tanuldsat tzi ki célul az idegen nyelvet tanité pedagdgusok szdmadra a hatékony kommunikdcié fej-
lesztése érdekében. Ennek sordn a tanuléi beszédidé maximalizdldsira helyezik a hangstlyt. Ez meg-
egyezik az Eurdpai Bizottsdg nyelvi integricids torekvésével, miszerint a nyelvi készségek fejlesztése a
tényleges kommunikdcids helyzetek segitségével torténjen. Szdmos egyéb tantdrgy-pedagdgiai torek-
vés és feladat tdmogatja az ST'T névelését (Kay 2007). fgy példdul a tanuléi beszédidd novelésének
érdekében dolgoztak ki a Paideia-modellt, amely tdmogatja a pedagégusokat az egész osztélyt érintd
sikeres beszélgetések létrehozdsdban (BILLINGS—ROBERTS 2014, idézi KOSTADINOVSKA-STOJCHEVSKA—
Porovikj 2019).

A hagyomdnyos osztdlytermi kornyezettel szemben a beszédidére vonatkozé ardnyok a nem hagyo-
mdnyos szemlélet(i osztalyteremben mdsként realizdlédhatnak, ezeken a tanérékon a tanuléi beszédidé
80% koriili. Az Gj anyagok felvezetésénél a tandr tobb mint 60—80 szdzaléknyi beszédideje a jellemzd,
vagyis az 6ra célja és a pedagdgiai elvek befolydsolhatjik a diskurzusban résztvevék beszédidejét attdl
fiiggetleniil is, hogy hagyomdnyos osztdlytermi kozegrél vagy tanulékdzpontd osztdlyteremrdl van szé
(KAREEMA 2014; KOSTADINOVSKA-STOJCHEVSKA-POPOVIK] 2019; NUNAN 1999).

A tanuldkozpontt 6rdk tervezésénél meghatdrozd, hogy a pedagégus milyen munkaformic vagy
modszert valaszt. Az Sraszervezési méd (frontdlis, egyéni, pdros vagy csoportos munka), a tanuldk
megszblaldsi esélyei, valamint az ehhez kapcsol6dé beszéd- és kifejez8készség fejlesztésének a
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lehetdségei kozott osszefiiggés van. Ha a pedagdgus a kooperativ mddszereket elétérbe helyezve szer-
vezi a tandrit, akkor nagyobb az esélye annak, hogy a tanuldk az 6rék nagyobb szdzalékdban (55%)
beszélhetnek és tobb sz6 realizdlddik egy beszédforduléjukban, mint a hagyomdnyos osztélyteremre
jellemzd frontélis 6rdkon. Ha a didkoknak kevés alkalmuk van a megszélaldsra és jellemzden csak ro-
vid megnyilatkozdsaik lehetnek, akkor ez nem megfelel§ oktatdsi-nevelési kornyezet az eredményes
tanuldshoz és beszédfejlesztéshez (AszraLos 2015a). A kooperativ munkaforma hatdsira javulnak a
tantdrggyal kapcsolatos attitlidok és a csoporttagok véleménye a tanuldsrél. A didkok munkdhoz valé
hozzddlldsa pozitivabbd vilik és megtanulnak egyiitt dolgozni, egyiitt kommunikalni a tobbiekkel
(KELEMENNE SZELL 2012; TUBA 2012). Maguk a tanuldk is szivesen sz6lalnak meg az osztdlyteremben
azért, mert Ugy érzik, hogy ezdltal jobb beszél6kké valhatnak. A didkok leginkdbb a tdrsaikkal szeret-
nek kommunikdlni t6bben félnek a tandrral valé kommunikdciétdl. A tanuldk attitlidje pozitiv az
STT novekedését illetden és szeretnék, ha a tanulékdzpontt megkozelités érvényesiilne a tanérdkon
(KAREEMA 2014).

A kommunikativ szemléletd oktatds jobb képzést eredményez és pozitiv hatdssal van a didkok telje-
sitményére, ugyanis szabad és nyilt eszmecserét tesz lehetévé a szimukra. Ebben a folyamatban a ta-
ndrnak a hagyomdnyos tandrszerepet (= a tudds birtokosa) fel kell fiiggesztenie és a tanuldkat valédi
kommunikécids partnerként kell kezelnie (SamEr et al. 2015).

Ha a tanéra 6 célja a tanuldi beszédidd novelése, akkor a beszéd tanitdsdnak 6t alapelvét sziikséges
kovetni.

1) Azels6, az osztdlytermi munka irdnyitdsa, amelyet minden didk tdimogat abban az esetben, ha ez
csokkenti a tandri beszédid6t és noveli a tanuldi beszédidée

2) A tanuldk tandrai részvételének magasnak kell lennie a tanérdkon

3) A kommunikiciés lehetéségeket minden lehetséges tevékenység sordn biztositani sziikséges és
tdimogatni kell a tanul6kat, hogy arrél beszéljenek, ami érdekli 6ket

4) A tanuldkat 8sztonozni kell arra, hogy haszndljék a nyelvet az osztélytermen kiviil is — ez kiilo-
nosen a masodik nyelvet tanul6knal lehet kiemelt cél

5) Folyamatos visszajelzést kell adni a tanuléknak (Nunan 2003).
Az STT és a TTT egyensulydnak optimalizildsa érdekében t6bb technika és médszer alkalmazhaté.
fgy példdul az osztélytermi munka megfeleld koordindldsa, a tanuléi vélaszok dsztonzése és azok keze-
lése, pdros és csoportmunka gyakori alkalmazdsa, elegendd vérakozdsi idS a tanuldi vilaszokra, az
utasitdsok és az elvdrdsok pontositdsa a tanuldk felé (KostapiNOvVsKA-STOJCHEVSKA—POPOVIK] 2019).

A nem hagyomdnyos 6rdk alapvetd célja az, hogy a tanuldk beszéde folyékonyabbd, fluensebbé vél-
jon. Ez a cél f8ként az idegen nyelvek tanuldsdra és tanitdsdra vonatkozé nemzetkozi tantdrgy-pedagé-
giai szakirodalmakban olvashatd, azonban az anyanyelvi fluencia hasonléan fontos kérdés. A fluencidt
(=fluency) a beszéd folyékonysigaként, folyamatossdgaként értelmezi a nyelvpedagégia (THORNBURY
2006). Ezt a fogalmat mdr Hymes is haszndlta, aki Chomskyt idézve rimutatott arra, hogy a nyelvészet
mindig azt tekintette folyékony beszélének, akinek megfelel$ a nyelvtani tuddsa és képes arra, hogy ezt
alkalmazni is tudja (HymEs 1974). A fluency olyan fontos beszédbeli sajitossig, amely képes valds
idében fenntartani a beszédet; 6sszefiigg a kommunikativ hatékonysdg, a gyorsasig és a formdlis pon-
tossdg fogalmdval. A folyamatossdghoz sziikséges képességek kozé tartozik, hogy a beszédsziinetek 4l-
taldban kitsltottek, nem gyakoriak, és kizdrélag a beszéd azon részein jelennek meg, amikor funkci6-
juk van, vagyis a beszéd folyamatossdga nem térik meg. A fluency szintje és mindsége fiigg az egyén
nyelvtani tuddsdtdl is, szokincsétdl és a mar tdrolt formdlis panelektdl egyardnt. A beszélének olyan
automatizmussal kell rendelkeznie, amelynek birtokdban a jelentések folyamatos konstrudldsdra képes.
A folyékonyan beszélé ember a beszédprodukcié stratégidit arra haszndlja, hogy beszéde osszefiiggdsé-
gének ldtszatdt fenn tudja tartani. Ilyen stratégia lehet példdul bizonyos sz6 vagy kifejezések
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megismétlése azért, hogy a sziineteket leplezhesse (HyMEs 1974). A tantermi beszéd- és kifejez8készség
fejlesztésének pedagogiai célja lehet a fluency megteremtése. Ezt azonban olyan osztdlytermi kozeg
tdmogathatja, ahol a tanuléknak van idejiik és teriik arra, hogy megszélaljanak.

Osszességében tehdt a nem hagyomdnyos szemlélettel szervezett tanérak hdtrdnya lehet, hogy a ta-
nérdk a megvaltozott munkaformdk és médszerek miatt kevéssé irdnyithatéak a pedagégus szdmadra.
Tovabbd, mivel a nem hagyomdnyos oktatds mdsfajta tandri jelenlétet igényel, ezért el6fordulhat, hogy
a didkok a nem frontdlis munkaforma sordn mdsrél, nem a feladatrél kezdenek el beszélni. A pedagé-
gus ekkor a folyamatot befolydsolva beavatkozhat és mds irdnyba terelheti a munkdt. A nem hagyomd-
nyos szemlélet(i tanérdk elénye, hogy nagyobb teret adhatnak a tanuléi beszédnek, ugyanis ezekbe a
tandrikba a didkok jobban bevondédnak, a tantdrggyal és a tanuldssal kapcsolatos attittidjiik és vélemé-
nyiik pozitiv irdnyba viltozhat. A didkok megtanulnak tdrsaikkal egyiitt dolgozni, gyakorolhatjak
egymdssal a kommunikdcié kiilonbozd formdit és ez a szimukra kevésbé stresszes szitudcié.

3. OSSZEGZES ES MODSZERTANI AJANLAS

A tanulmdny a nem hagyomdanyos szemlélet alapjan megkozelitve vézolta fel azokat a legfébb tényezd-
ket, amelyek hatdssal lehetnek a tanuldk beszédére, igy a személyi és dologi tényez8ket, majd a szemé-
lyi tényez6kon beliil az osztdlytermi szerepeknek, a tandri beszéd retorikai jellemzdinek, a tandri kér-
déseknek és a hagyomdnyos és nem hagyomanyos szemléletd oktatdsnak a hatdsait. A tanitdsi-tanuldsi
folyamatot gy célszer(i alakitani, hogy amikor csak lehetdség van rd, a nem hagyomdnyos szemlélet
alapjdn a tanulék beszédére épitsiink. A tanuléi beszédidé novelésének érdekében a tanuldi beszédet
mdr a tervezési folyamatba célszer(i integrdlni. Ennek egy lehetséges médjit mutatja az 1. dbra, amely
a lehetéségeket négy 6 kategéridba sorolva jeleniti meg (FISHER et al. 2008).

Tanari modellalas

o Keérdés feltevés

o Az elbzetes tudis
aktivalasa

o Reflektilas

!

Onadllé feladatok Iranyitott instrukeiok
e Belso hang, Tervszerii » Kérdésfeltevés
m?motivélés s tanuloi -— Tisztazas
Visszacsatolas beszéd e Visszacsatolds
Beszamolo « Reflektalas

!

Kollaborativ feladatok

Kérdesfelteves
Tisztazas
Megbeszélés
Reflektilds

1. dbra: A tervszer(i tanuléi beszéd integraldsinak kategéridi (F1sHER et al. 2008)

Az irdnyitott instrukcidk segitségével a pedagdgusok felmérhetik a didkok tuddsat, vagyis hogy mi
az, amit a didkok mdr tudnak és mi az, amit még tudniuk kell. Habdr az irdnyitott instrukcidkat a
tandr adja, ez nem jelenti azt, hogy a tanulék nem beszélnek. Osztondznie kell ket arra, hogy
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kérdéseket fogalmazzanak meg a tandr felé vagy a tobbi didknak, illetve maguknak annak érdekében,
hogy tisztdzzdk a megértést, visszacsatoldst adjanak egy mdsik didktdrsuknak és emellett reflektdljanak
is a tananyagra. A kollaborativ feladatok sordn a didkoknak lehetéségiik van arra, hogy egytitt dolgoz-
zanak a tandr tdmogatdsdval, aki figyelemmel kovetheti a feladat megolddsdt. A tanuléi beszéd kiemel-
ked@en fontossd vilik akkor, amikor a didkok egymdssal vitatjdk meg a feladatokat, vagy az 6tleteiket,
valamint amikor egymdstdl kérdeznek, tisztdzzdk a megértést és érthetdvé teszik az otleteiket tédrsaik
szdmdra. A tanuléi beszéd az 6ndll6 feladatok megolddsakor is kiemelkedd szerepet jétszik, ekkor ma-
kodik az an. belsé hang vagy beszéd. Amikor a didkok 6ndlléan dolgoznak, a beszédiik 4ltal befogad-
hatjik és megérthetik a munkafolyamatokat, valamint, ha sziikséges, visszacsatoldst adhatnak a tdrsa-
iknak és megvitathatjik, elmagyardzhatjék a gondolataikat, illetve ki is egészithetik azokat. Az oktatds
sordn a tandrok olyan viselkedésformdkat, készségeket és stratégidkat is modellezhetnek a tanuldk
szdmdra, amelyeket elvdrnak téliik. Ez a folyamat meghatdrozott célok szerint mentélis modellt nydje-
hat a didkoknak a feladatok elvégzéséhez, amelyekkel késébb az oktatds mds szakaszdban is taldlkoz-

hatnak (ToTH 20006).

HIVATKOZASOK

ALLwrIGHT, R. L. (1981): What do we want teaching materials for? ELT Journal, 36(1), 5-18.

ANTALNE SzaB6 A. (2005): A tandri beszéd kérdésalakzatai 1. Magyar Nyelvér, 129(2), 173-185.

ANTALNE SzaBO A. (2006): A tandri beszéd empirikus kutatdsok tiikrében. Magyar Nyelvtudoményi
Tarsasdg, Budapest.

AsztaLos A. (2015a): A tandrai beszédfejlesztést timogatd Sratervezési stratégidk. Anyanyelv-pedagdgia
Jfolydirat, 8(2) http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=571 (Letiltés ideje: 2020. 12. 20.)

Asztaros A. (2015b): A tanérai kifejez6készség fejlesztésének eredményei egy empirikus kutatds
tiikrében. In: ANTALNE SzaBO A. — Major E. (szerk.): Tandratervezés és tandrakutatds. Edtvos
Lorind Tudoményegyetem, Budapest. 103-127.

Asztavros A. (2019): A csoportkommunikdaciés stratégia vizsgdlata a tanuléi beszédben magyar nyelvi
tanérik alapjdn. In: Karrovirz J. T. — TorGYIK ]. (szerk.): Szakmddszertani és mds emberkozpontii
tanulmdnyok. International Research Institute, Komdrno. 71-84.

Bakos J. (1970): A tandri beszéd retorikdja. Magyar Nyelvér, 1970. 456—63.

Baratont T. (1999): A megszélalds esélyei az iskoldban. In: V. Raisz R. — H. Varca Gy. (szerk.):
Nyelvi és kommunikdcids kultira az iskoldban. Magyar Nyelvtudomdanyi Tdrsasdg. 212. 395—-401.
Birrings, L. — RoBerTs, T. (2014): From Mindless to Meaningful. Educational Leadership, 72(3),

60-65.

CuauDpRroON, C. (1988): Second language classrooms: Research on teaching and learning. Cambridge
University Press, Cambridge.

DaRrN, S. (2007): Teacher Talking Time. Zeaching English. British Council and BBC.

Donato, R. — Brooks, F. (2004): Literary discussions and advanced speaking functions: Researching
the (dis)connection. Foreign Language Annals, 37(2), 183—199.

FIsHER, D. — FREY, N. — ROTHENBERG, C. (2008): Why Talk is Important in Classrooms? In: FISHER,
D. — FreY, N. — ROTHENBERG, C. (eds.): Content-Area Conversations. Association for Supervision and
Curriculum Development. Alexandria, Virgina, USA. 5-20.

Frances, C. (2002): Classroom discourse analysis. A functional perspective. Continuum, London.

GHARBAVI, A. — Iravant, H. (2014): Is teacher talk pernicious to students? A discourse analysis of
teacher talk. In: SApEGHT, K. (eds.): Procedia Proceedings of the International Conference on Current
Trends in ELT — Social and Behavioral Sciences, Iran. 552-561.

Harvr, J. K. — WavLsh, M. (2002): Teacher—student interaction and language learning. Annual Review
of Applied Linguistics, 22, 186-203.

99


http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php%3Fid%3D571

AszTALOS ANIKO

/////

Eodtvos Jozsef Féiskola, Baja.

H. Varca Gv. (1996): A tandri beszéd kommunikdcids kozege. Magyar Nyelvtudomdnyi Térsasdg. 207.
210-224.

Hywmes, D. (1974): A nyelv és a tdrsadalmi élet kdlcsonhatdsanak vizsgdlata. In: PLEH Cs. és mtsai.
1997. Nyelv — kommunikdcid — cselekvés. Osiris Kiad6, Budapest. 458—495.

Kareema, M. L. F. (2014): Increasing student Talk Time in the ESL Classroom. An investigation of
Teacher Talk Time and Student Talk Time. Conference: The fourth International Symposium of
South Eastern University of Sri Lanka.

Kay, B. (2007): STT: Student Talking Time. How can teachers develop learners’ communication skills
in a Sencondray School CLIL programme? In: LoreNzo, F. (eds.): Revista Espanola de Lingiiistica
Aplicada. Models and Practise in CLIL. Reproestudio, S.A, Logrono. 129-139.

KELEMENNE SzELL Zs. (2012): Kooperativ tanulds — tantdrgyi attit(idok. Anyanyelv-pedagigia folydirat,
5(2). http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=381 (Letdltés ideje: 2020. december 20.)

KirAry F. (2015): A beszédfordul6k és a szédtaddsok vizsgalata osztélytermi kontextusban. Anyanyelv-
pedagdgia folydirat, 8(1). http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=552 (Lezoltés ideje:
2018. dprilis 11.)

KRraKER, M. J. (2000): Classroom discourse: Teaching, Learning, and Learning Disabilities. Zeaching
and Teacher Education, 16(3), 295-313.

KramsH, C. J. (1985): Classroom interaction and discourse options. Studies in Second Language
Acquisition, 7(02), 169-183.

KostapINOVSkA-STOJCHEVSKA, B. — Poroviky, 1. (2019): Teacher talking time vs. student talking

time: moving from teacher-centered classroom to learner-centered classroom. In: Spanru, 1. (ed.):
International Journal of Applied Language Studies and Cultural. London College Press, London.
25-31.

LapAny1 P. (1962): A kérdé mondatok logikai analizis¢hez. Nyelvtudomdnyi Kozlemények. 64, 187—
207.

MANTERO, M. (2002): 7he Reasons We Speak: Cognition and Discourse in the Second Language Classroom.
CT: Gergin & Garvey, Westport.

Naay F. (1976): A tandrok kérdéskultiirdja. Akadémiai Kiadd, Budapest.

NuNaN, D. (1993): Introducing discourse analysis. Penguin English, London.

NuNaN, D. (1999): Second Language Teaching and Learning. Heinle and Heinle Publishers, Boston.

Nunan, D. (2003): Practical English Language Teaching. International Edition, McGraw-Hill,
Singapore.

PrEn Cs. (2014): A tdrsalgds pszicholdgidja. In: PLEn Cs. — LukAcs A. (szerk.): Pszicholingvisztika.
Magyar pszicholingvisztikai kézikonyv. Akadémiai Kiadé, Budapest. 987-1030.

V. Raisz R. (1994): Mondat-és szovegformdlds a beszédben. Magyar Nyelvtudomdnyi Tarsasdg. 198,
115-122.

REzAIE, M. — LASHKARIAN, A. (2015): Reviewing different aspects of classroom discourse. International
Journal of English and Education. 4, 449—459.

RicHARDS, J. C. — LockHART, C. (1996): Reflective Teaching in Second Language Classrooms. Cambridge
University Press, Cambridge.

Samer, B. — OLNEY, A. M. — KELLY, S. — NYSTRAND, M. —D’MELLO, S. — BLANCHARD, N. — GRAESSER,
A. (2015): Modeling Classroom Discourse: Do Models that Predict Dialogic Instruction Properties
Generalize across Populations? In: SanTos C. O. (eds.): Proceedings of the 8th International Conference
on Educational Data Mining. International Educational Data Mining Society, Madrid. 444—447.

100


http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php%3Fid%3D381
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php%3Fid%3D552

A TANULOI BESZEDET BEFOLYASOLO TENYEZOK AZ OSZTALYTERMI DISKURZUSBAN

SINCLAIR, J. M. — CourtHARD, R. M. (1975): Towards an Analysis of Discourse. University Press,
Oxford.

SKIDMORE, D. — PEREZ-PARENT, M. — ARNFIELD, S. (2003): 7he quality of teacher-pupil dialogue in
guided reading. Paper presented at the British Educational Research Association Annual Conference.
Herio—Watt University, Edinburgh. 47-53.

StEVENS, R. (1912): The quiestion as a measure of efficiency in instruction. Columbia University, New
York City.

Sz116 1. (2007): Kommunikdcié az iskoldban. Argumentum Kiad6, Budapest.

Szokorszky 1. (1972): ,Hagyomdnyos” és ,korszer(i” O6ravezetés. In: Vilogatort tanulmdnyok.
Konyvkiad4, Budapest.

THORNBURY, S. (20006): An A-Z of ELT. A Dictionary of Terms and Concepts. Oxford. Macmillan
Education, Oxford.

Tusa M. (2012): A kooperativ csoportmunka tanuldsirdnyitdsa. Anyanyelv-pedagdgia, 5(2) http://
anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=419 (Letoltés ideje: 2020. december 20.)

TétH B. (20006): A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvdr, 130(4), 456—469.
http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf (Letiltés ideje: 2020. oktéber 20.)

WiNARTL, A. (2017): Classroom Interaction: Teacher and Student Talk in International Class Program
(ICP). The 4th International Conference on Language, Society and Culture in Asian Contexts.
KnE Social Sciences. 220-226.

101


http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php%3Fid%3D419
http://anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php%3Fid%3D419
http://www.c3.hu/~nyelvor/period/1304/130406.pdf

A HETEROGEN TANULOCSOPORTOK KIHIVASAI A
SPANYOL MINT IDEGEN NYELV OKTATASABAN

BADI1TZNE PALVOLGYTI KATA

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

Palyakezdd pedagégusok szdmdra az egyik legnagyobb kihivist jelentheti a valamilyen szempontbél heterogén ta-
nulécsoportok kezelése. A spanyol mint idegen nyelv tanitdsa esetén ez a probléma meglehet8sen gyakori, és legin-
kabb az eltérd motivaciéval vagy nyelvi szinttel rendelkezd nyelvtanuldk egy tandérdn beliili hatékony integraldsc
jelenti. Tanulmdnyunk olyan megolddsi javaslatokat tartalmaz, melyeket a szaktandrok jelenleg is sikerrel alkal-
maznak akdr a nyelvéra szigortian vett keretein beliil, akdr egy virtudlisan kiterjesztett oktatdsi kdrnyezetben. Szét
ejeiink tdbbek kozott a befogadhaté input elvérdl, a kooperativ gyakorlatok bevezetésérél és értékelésérél, az egyéni
tanuldsi utak kialakitdsdrdl, az egyéni képességekhez és tehetséghez idomuléd tanératervezésrdl, a készségek diffe-
rencidlt fejlesztésérdl — beemelve a nyelvi készségeken tal a 21. szdzad elvdrdsainak megfeleléen az 4j, nem feltétlen
csak nyelveuddshoz kot6d8 készségeket is -, a gamifikdcidban rejld potencidlrdl, illetve azokrdl a digitalis lehetdsé-
gekrdl, melyek mindezeket az alternativ megolddsokat lehet6vé teszik. Természetesen nem mehetiink el azok mellett
a nehézségek mellett, amelyek a felkésziilés, tandraszervezés vagy értékelés teriiletén belill felmeriilhetnek, igy az
otletek szemléleetésén tdl megtdrgyaljuk az esetleges kihivdsokat, mellyel a pedagégus az adott mddszertani dtlet
megvaldsitdsa kozben szembesiilhet. Bér cikkiink els8sorban a spanyol nyelv oktatdsdhoz kapcsolédé tapasztalatok-
ra épit, f8ként a mdsodik idegen nyelvek tanitdsdval foglalkozé kollégdk szdmdra is tartalmazhat hasznos tippeket és
elgondolkodtaté pedagdgiai felvetéseket.

Kulessz6k: heterogén, spanyol mint idegen nyelv, kooperativ tanulds, gamifikdcié, differencidlds

1. BEVEZETES

Tokéletesen homogén csoportok a valésigban nem léteznek. Amikor heterogén tanulécsoportokrdl
beszéliink, dltaldban a tuddsszint alapjdn tessziik ezt, bdr szimos egyéb szempont jitszhat szerepet ab-
ban, ha egy adott csoportban jelentds kiilonbségek jelentkeznek a tagok kozote. Heterogén lehet egy
csoport tobbek kozott a nem, a kor, az érettség, a kognitiv képességek, a domindns intelligencia tipus,
a személyes érdekl8dés és a motivacidk, személyiség, kulturdlis hdttér vagy a tanuldsi stilusok tekinte-
tében (Ur 2012: 272-273).

A spanyolt mint idegen nyelvet Magyarorszdgon els6sorban mdsodik idegen nyelvként tanuljak ki-
lencedik osztalytdl, heti 3—4 érdban 15-20 f8s csoportokban (Baprtzng 2015). A kozépiskolai tanul-
mdnyok végeztével a Bl-es KER-szint elérése nem jellemzd a tobbségre, ennek oka elsdsorban abban
keresendd, hogy a tizenegyedikes tanulok mdr szelektdlnak a tanulnivalé kozt, és inkdbb az érettségi
tantdrgyakra koncentrdlnak. Erettségit dltaliban a csoportok kisebb része tesz spanyolbél, hiszen a
tantargy vélasztdsakor kezdetben féleg érzelmi motivicié alapjin dontenek (a spanyol nyelv hangzdsdt
tartjék szépnek), és ezt az okot iddvel feliilirjik olyan racionélis indokok, mint a kételezd érettségi tar-
gyakra val6 tanulds (HEGEDUs 2018). Jelenleg a kdzépiskoldban tanuldk szémadra az elsé nyelvbdl is sok
erbfeszitést igényel a kozépfokd nyelvvizsga vagy az ezzel egyenériékil nyelvtudds megszerzése, igy a
mésodik nyelvnél dltaldban ezt mdr meg sem kisérlik.

Az a kezdd pedagdgus, aki olyan csoportot kezd el tanitani, ahol eleve kialakult mdr a nyelvtanuldk
attitddje a tdrgyhoz és a csoport gyakorlatilag minimum két részre szakadt (az esetlegesen érettségit,
nyelvvizsgdt tenni szdndékozdk tdbora szemben azokkal, akik mdr Ggymond semmit nem szeretnének
a spanyollal kezdeni), bdr kétségkiviil nehéz helyzetben taldlja magdt, ha minden tanulé szdmdra az
optimélis megolddst szeretné megtaldlni, mégis szdmos lehetdség koziil vdlaszthat. A gyakorlatban
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gyakran eléfordul, hogy a pedagdégusok kivélasztjdk, melyik tdborral szeretnének foglalkozni a ket-
tészakadt csoportban: dltaldban a haladé csoportrésszel, és a tobbiek olyan kedvezményeket kapnak,
mint az 6rai aktiv jelenlét, de hdzi feladatot mar nem védrnak el t8liik, vagy akdr, szélséséges esetben,
mids 6rdkra késziilhetnek a spanyol nyelvérdik alatt. Ez a fajta szemlélet azonban negativ hatdssal lehet
a targgyal kapcsolatos sikerélményre mindkét fél (tandr és didkok) szdmdra, és tulajdonképpen az isko-
ldban tolt6tt idd sem lesz maximdlisan kihaszndlva nyelvtanulds szempontjdbél. A tovébbiakban olyan
heterogén csoportokrdl lesz sz6, amelyekben kiilonbézik a tanuldk nyelvtuddsi szintje vagy a célnyelv-
vel kapcsolatos motivicidja, és dttekintjiik’, mit tehet a pedagdgus, hogy elkeriilje mdr a szitudcié ki-
alakuldsdc is, illetve — amennyiben mar eleve ,,6rokolt” csoportrél beszéliink, amelyben kialakult ez a
heterogeneitds — milyen pedagdgiai dontéseket hozhat és milyen szakmddszertani eszkoztdr ll rendel-
kezésére ahhoz, hogy a helyzetbdl a lehetd legtobbet kihozza.

2. ALEMORZSOLODAS MEGAKADALYOZASA KEZD(O CSOPORTOK ESETEN

Természetesen az volna a legkdnnyebb, ha nem kellene szembesiilniink a heterogén csoportok proble-
matikdjdval, és csoportunk minden szempontbdl egy idilli homogén képet mutatna. Annak azonban
nagyon kicsi a valészintsége, hogy ez minden beavatkozds nélkiil megvalésulhat, de amennyiben a
pedagdgus teljesen kezdd csoportot vezet, érdemes minden erejével arra torekednie, hogy a csoport
minél tovabb, ha lehet a képzés végéig egyiitt maradjon, és ne legyenek leszakadok.

Ehhez az egyik leghasznosabb alapelv lehet a Krashen-féle nyelvelsajétitdsi hipotézisek koziil a befo-
gadhaté input elve, mely szerint a motivicié akkor tarthaté fenn sikeresen, ha a didkok mindig a tu-
dasszintjitket csak enyhe mértékben meghaladé nyelvi inputot kapnak (KrasHEN-TERRELL 1983,
KRrRASHEN 1992). Amennyiben ez valamilyen irdnyban eltolédik — tehdt vagy tl alacsonyra, vagy tal
magasra tessziik a lécet — a motivacié lassan, de biztosan elkopik. Ha példdul a feladat a tanulé képes-
ségeit thlzott mértékben meghaladja, akdr fizikai, illetve pszichés tiineteket is kivdlthat, Ggynevezett
debilizdld, vagyis gatlé szorongdst okozva. Ilyen esetben a nyelvtanulé arra kényszeriil, hogy eréforra-
sait megossza és egy részitket a negativ érzelem lekiizdésére irdnyitsa. Ez azzal jér, hogy a feladatot nem,
vagy csak részben sikeriil megoldania (CsizEr-PINTEL 2016: 5). Eppen ezért, amennyiben mdst6l ve-
sziink 4t csoportot, mindenképpen érdemes el6szor alaposan megbizonyosodni nyelvtuddsuk szintjé-
r6l, mieldtt esetleg bizonyos tanuldk felé tdlsigosan magas elvdrdsokat timasztandnk.

Egy mésik, megfontolandé gyakorlati elv a leszakadds gdtldsdra a dolgozatok, jegyek javithatdsdgd-
nak biztositdsa. Ha a lassabban halad6 nyelvtanulék szdmdra jdrhat6 t a dolgozatok megismétlése,
vagy példdul a fogalmazdsok tobbszori 4tirdsa, megakaddlyozhatjuk azt, hogy a tanuldék motivécidju-
kat vesszék és végérvényesen lemondjanak a tantdrgyunkrél. Ugyanakkor érdemes egy mindenki 4ltal
elfogadott szisztémdt kialakitani a jegyszerzé lehetéségek ismételhetdségével és iddzitésével kapcsolat-
ban, példdul beépiteni a tandri érarendbe egy kora délutdni dolgozatpétlé alkalmat, amelyet az ismée-
16k haszndlhatnak. A tovibbiakban ehhez képest radikélisabb otleteket is bemutatunk, amelyekkel a
lemaraddst teljesen egyénre szabott médon gétolhatjuk meg.

3. AZ EGYENI TANULASI UTAK TAMOGATASA

Amennyiben csoportunk heterogén, valészintileg nem jirunk sikerrel, ha mindenkitél ugyanazt és
ugyanolyan tempdban vérjuk el, ellenben ha sikeriil minden egyes csoporttaghoz megtaldlni a szdmad-
ra megfeleld, egyéni tanuldsi 6svényt, nem kell lemondanunk a sikerrél.

' A tanulmdny létrej6teéhez hozzdjdrule sok produktiv beszélgetés, melyekért készonet Basa Istvdnnak (ELTE Apdczai Csere
Janos Gimnézium), Bugin Ilondnak, Bogdin Krisztininak (ELTE Trefort Agoston Gyakorlégimnazium) illetve Fleischer
Sdrdnak és Nddori Gergelynek (Microsoft Innovativ Iskola — Egyetemi képz8k képzése).
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A skandindv orszdgokban példdul hazdnkndl joval elterjedtebb a tanuldk éreékelésében a tanuldk
onmagukhoz valé hasonlitdsa, egyéni mérfoldkovek alapjin. Ennek eszkdzei lehetnek példdul a tanu-
l6kkal megkotott személyre szabott szerzédések a kurzus elején, melynek pontjait idérdl idére a tandr-
ral kozosen ellendrizhetik, hogy mennyire sikeriilt a sajit célokat elérni. Ugyanigy sikerrel alkalmazha-
t6 kozoktatdsban a tanuléi portfdlié is. Az Ggynevezett tanuldst segité tanuléi portfélié a fejlesztd
értékelés egyik formdja (Aszraros 2016). A portfélié olyan dokumentumgytjtemény, amely a portfé-
liét osszedllité személy képességeit, tuddsdt és/vagy hozzdilldsit tandsitja (BaArRTON—CoLLINS 1993,
idézi GRunD 2017). Az iskolai és iskoldn kiviili feladatokbdl valamint onreflexiokbdl 4116 portfdlié
segitségével nyomon kovethetdek az egyéni fejlédési drvonalak, és a tapasztalatok alapjin olyan tantdr-
gyak esetén is elérhetd egy pozitiv attitid kialakitdsa, amelyek irdnt a tanulék az adott idészakban
alapesetben kevésbé érdeklédnek (GrRunDp 2017).

Egyéni tanuldsi utakat digitdlisan is timogathatunk olyan alkalmazdsokkal, amelyek biztositjik a
tandr szdmdra, hogy egy adott témdhoz készitett feladatsorban eldgazdsokat hozzon létre, ily médon
el8segitve a differencidldst. Ilyen példdul a Symbaloo Learning Paths; tovabbi alkalmazdsokrdl, komplex
keretrendszerekrdl bévebben a 3.5. fejezetben ejtiink szét. A kdvetkez8kben olyan lehetdségeket tekin-
tiink dt, amelyek készségek, képességek kiilonbozdsége terén kindlnak megolddsokat egy heterogén
csoport kezelésére.

3.1. KULONBSEGEK: A TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK ELMELETE

Annak ellenére, hogy didkjaink kiilonb6z8sége miatt teljesen egyedi utakon fogjék nyelvtuddsukat
megszerezni, elképzelhetd, hogy bizonyos egyéb, nem nyelvi készségeik alapjan példdul hasonlé cso-
portokat alakithatunk ki kéztiik. Elséként ldssuk, milyen egyéb, nem kozvetleniil a nyelvhez kot6dd
készségekrél, un. intelligenciatipusokrél beszélhetiink.

Gardner intelligenciaelmélete alapjn az intelligencia nem egységes értelmi képességet jelent, hanem
egy komplex fogalom, amely szerint az emberek tobbféle, kiilonb6zd tipusi intelligencidval rendelkez-
nek, és ezek koziil az egyik vagy netdn tobb is magasabb szinten van a tobbihez képest (GARDNER
2003, idézi ANTALNE SzaBO 2019). Melyek tehdt ezek az intelligenciatipusok? Gardner (1995, 1999)
alapjdn a kovetkezdk: logikai-matematikai, testi-mozgdsos, térbeli, intraperszondlis, interperszonilis,
nyelvi-verbdlis, zenei és természeti intelligencia (Dezsé 2016, Macias 2002).

Onmagéban a nyelvtudis alapjin mérhetd kiilonbségek még nem feltétlentiil jelentik azt, hogy egy
tanulé nyelvtuddsdt ugyandgy érvényesiteni is tudja majd egy adott kommunikativ szitudciéban, mint
akdr egy mdsik, akinek ugyan nyelvi kompetencidja alacsonyabb szinten 4ll, de mds készségekben ki-
emelkedd. Elég példdul a kozépfoka (B2 KER szint(i) hivatalos spanyol DELE nyelvvizsgdra gondol-
nunk, amelyben akdr diagramokat kell elemezni, de a spanyol nyelvi érettségi emelt szintjén is taldl-
kozhatunk ilyen feladattipussal (1. és 2. dbra).

Bizonyos vizsgafeladatok tehdt olyan, nem nyelvi tuddst is megkéovetelhetnek, amelyhez némi mate-
matikai alapismeret is sziikséges lehet, aki tehdt hadildbon 4ll a szimokkal, konnyen elképzelhetd,
hogy rosszabbul teljesit, még akkor is, ha egyébként nyelvi kompetencidjanak szintje megfelel a feladat-
ban elvirtnak (ILLEsNE WEEBER 2017).

Ha nem is matematikdban mint tantdrgyban, hanem intelligenciatipusban gondolkodunk, lithat-
juk, hogy példdul éppen a térbeli orientdcié is sziikséges lehet egy feladat megolddsihoz: a 3. dbrdn
példdul a hallds utdni értést mérd feladathoz a hallott széveg alapjén kell térben tdjékozddni, és a bu-
torokat elhelyezni egy hivatalos kozépszint(i spanyol érettségi mintafeladatban.
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Tarea 2

Instrucciones
Elija solo una de las dos opciones gue se le ofrecen a continuacién:

OPCION 1

Usted colabora con una revista universitaria y le han pedido que escriba un articulo
sobre las actividades culturales que realizan con mas frecuencia los jovenes univer-
sitarios. En el articulo debe incluir y analizar la informacion que aparece en el si-
guiente grafico:

Ha viiado al exiraneny

Ha visitado una feria de artesania

Ha vistada ua exposicidn de arte

Ha asistido a una feria del ibro

Ha asistido a una conferencia

Ha visto o escuchado un programa cuttural en la TV o radio
Havistado un museo

Ha visitadn un monumento histdrico

Fuente: iversic Usios% 20UNIVERSITARIOS/UPO % 20UNIVS:20frame htm

1. dbra: Trdskészség feladat a B2-es KER szintti DELE spanyol egynyelv(i nyelvvizsgan
(Instituto Cervantes 2012: 37)

Evolucion y proyecciones de los hablantes de inglés. francés y espariol. 1984-2050
1984 1997 2010 2050

Hablanres % Hablanres k] Hablanses ] Hablanses %
munda mnde mundo mundo

Inglés 3103 6.5 5132 80| 6206 9.1 8546 9.6
"Francés 734 15 1015 18] 1308 19 2235 25
Espaiiol | 2534 5.3 3326 57| 3953 5.8 5376 6.0

Tres 637.2| 133 9473| 164| 11467| 16.8| 16157 181
idiomas
Mundo | 4798,0 57949 68014 8909,1

Ex millones de hablantes. Fueate: Britanmica Book of the Tear 1993 (events of 1997); para la columza 2050
Www wndp.o1=/popia.

2. dbra: B2-es KER szinti spanyol nyelv(i érettségi emelt szint(i szébeli mintafeladatsorban?

III. Mire con atencion el dibujo. Escuche la descripcion de la habitacion y haga
inscripciones. Va a oir el texto dos veces. El gjemplo estd marcado con (0). (8 puntos)

balean |

\\/J T
1
veriLara ! |

puerta

3. dbra: Kozépszintd Bl KER szint(i spanyol nyelvi érettségi mintafeladat:
hallott szoveg alapjdn térgyak térbeli elhelyezése (Oktatdsi Hivatal 2010: 3)

Erdemes tehdt olyan feladatokat véltogatni, amelyek kiilonbozé intelligenciatipuson alapulnak, gy
mindig mds tipusd csoporttagoknak kedveziink és el8segitjiik, hogy az anyagot a verbdlis és logi-
kai-matematikai intelligencidktdl eltérd intelligenciaprofild didkok is megértsék (DEzsé 2016: 56).

2 A kép forrdsa: htep://regi.ofi.hu/tudastar/erettsegi/mintafeladatok-ketszintu# spanyol nyelv emelt szint
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A t6bbszoros intelligencidk elméletén alapulé 6tleteket taldlhatunk példdul a Baditzné-Hidalgo (2015)
dltal 6sszedllitott tananyaggy(ijteményben, kimondottan a spanyol nyelv tanitdsihoz.

3.2. A XXI. szZAZADI KESZSEGEK ES A KEPESSEG MATRIX

Az egyéni kiilonbségek vizsgdlatakor érdemes azt is szem elStt tartani, a nyelvtuddson kiviil melyek
azok a készségek, amelyek a tanulét majd a munkaerdpiaci elhelyezkedésben segiteni fogjak. A nyelvet
legtobb esetben egy osszetettebb cél érdekében csak eszkozként fogjék alkalmazni tanuldink, igy a
nyelvtudds fejlesztése 6nmagdban vélhetéen nem lesz elég. A tandrdn épp ezért differencidlhatunk a
,21. szdzadi készségek” mentén is, melyeket Prievara Tibor A 21. szdzadi tandr cim( konyvében a ko-
vetkez8képp sorol fel: a munkaaddk szemszogébdl fontosnak itéle készségek a tuddsépités, a kooperd-
ci6, az IKT eszkozok hasznidlata, a valés problémdk megolddsa és innovdci6, valamint az dnszabdlyo-
z4s. Meghgyelhetd, hogy az esetlegesen magasabb szint(i nyelvtuddssal rendelkezd tanuldk lehetséges,
hogy egydltalin nem tudnak tdrsaikkal kooperdlni példdul, vagy a gyengébb nyelvtuddst tanuldk
problémamegoldé készsége igen magas; a majdani munkaerépiacon nem biztos, hogy a jobb nyelvtu-
ddst fog majd jobban is érvényesiilni. Eppen ezért érdemes ezeket az aspektusokat is figyelembe venni
az egyéni fejlédési 6svények tdmogatdsakor, és mindenkinek megtaldlni a gyenge pontjdt, ami nem
biztos, hogy épp csak a nyelvtuddssal lesz kapcsolatos.

A gyakorlatban erre olyan megolddsokat ldthatunk példdul, mint a budapesti Apdczai Csere Jénos
Gimndziumban 2019-ben bevezetett képesség mdtrix. A modell nem teljesen a mdr emlitett 6t 21.
szdzadi készségre épiil, a tandri kar konszenzusos dontése alapjdn a kiilonb6z6 nyelvi és nem-nyelvi
képességeket vizsgilja, melyek a kovetkez8k: kreativitds, egytittmikodés, kritikus gondolkodds, él8sza-
vas kommunikicid, irds, olvasds, IKT kompetencidk, kivdlésig. Az egylittm(ik6dd pedagdgusok
egylitt litjdk egy kozos feliileten, ki miben fejleszti a tanul6kat (tehdt itt tantdrgykozi fejlesztésrdl is van
sz6, a kollégdk kozos gondolkoddsardl). A képességek értékelésekor hdrom szintet vezettek be (belépd
szint, haladé szint, ,jedi” szint), és minden tanulénak értelemszertien a szintje alapjin fejlesztik az
adott képességét (PriEVARA 2019).

Amennyiben a nyelvérdn a tandr azt az utat vélasztja, hogy a csoporttal egyiitt dolgozik, de valtogat-
ja, melyik nyelvi vagy épp nem nyelvi készséget helyezi aznap a feladatok kézéppontjaba, nagy segitsé-
get nydjthat a Jakab Levente dltal fejlesztett ,feladatgenerdld” langclass.xyz internetes alkalmazds, amely
a csoportprofil alapjdn nyelvtdl fiiggetleniil javasol a nyelvtandrnak bizonyos képességeket el8térbe
helyez§ feladatokat.

3.3. A KOOPERATIV GYAKORLATOK ELONYEI

Ahogy emlitettiik, az egyik 21. szdzadi készség a kooperdci6. Tudatos tandri tervezéssel elérhetd, hogy
a kooperativ gyakorlatok sordn differencidltan fejlessziik nyelvtanuldinkat. A kooperativ gyakorlatok
jellemzdi az épité egymdsrautaltsdg, a didkok szemtdl szembeni, pirhuzamos interakcidja, az egyéni
felel8sség és az egyenld részvétel (Kacan 2001, Goop—Broruy 2008; idézi ANTALNE SzABS és mtsai.
2015). A kooperativ gyakorlatok egy része kitlinden alkalmas arra, hogy differencidljunk, de mégis a
tanulékozosség minden tagja aktivan részt vegyen a feladatban. Példdul emlithetjitk a mozaikolvasdst,
melynek [ényege, hogy a tanulék négyfds csoportokat alkotnak, és a tandr négy kiilonboz6 szovegrész-
letet oszt ki a didkoknak (A, B, C, D szovegrészletet). Ezutdn az azonos szovegrészletet kapott tanulék
(az A-k, B-k stb.) 6sszetilnek, megbeszélik az adott szovegrészlet tartalmdt, kulcsszavait, vagy a hozza
kapcsolddé feladatot, majd Ujra visszatér mindenki az eredeti csoportjaba, és ott megosztja a tobbiekkel
az dtbeszélt szovegrészletet vagy épp megtanitja nekik a tananyag rdesé részét. Igy az eredetileg kiilon
szovegrészleteket kapott csoport szdmdra ,,0sszedll a kép”, 4m ehhez a csoport minden tagjinak tudé-
sdra sziikség volt (Kagan 2001, BARDOssY és mtsai. 2002; idézi ANTALNE SzaBO és mtsai. 2015).
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A differencidlds az emlitett mozaikolvasdsndl ott kaphat teret, ha a gyengébb szovegértésti didkok
konnyebb szévegrészletet kapnak, de azért az § tuddsukra is sziikség lesz a kozos tudds épitéséhez.

Amennyiben folyamatosan kooperativ gyakorlatokkal dolgozunk a differencialds érdekében, kezdet-
ben a kisebb egytittmi(ikddé csoportokban lehet kiilonbozd szerepeket osztani a tanuldkra (pl. ,idéfe-
lelés”, aki a megoldandé feladat id8beli kereteiért felel, vagy ,sz6vivs”, aki a kozdsen megbeszélteket
nagy csoport eldtt dsszegzi, kinek-kinek kompetencidja szerint). Azonban hosszabb tévon érdemes a
szerepeket cserélgetni, hogy senki se ragadjon bele ugyanabba a feladatba.

A kooperativ gyakorlatok értékelésénél két végletet szokds alkalmazni: vagy mindenkit az alapjin
értékelnek, amit 8 ténylegesen elvégzett a koz6s munkdban (ezt egy eldre elkészitett és utélag a tanuld-
tdrsak 4ltal is ellenjegyzett szerz8désben le lehet fektetni, akdr szdzalékos ardny feltiintetésével), vagy a
csoport minden tagja azonos értékelést kap (tehdt itt nem jelenik meg a differencidlds). Ez utébbi eset
akkor lehet hasznos, ha azt szeretnénk elérni, hogy a csoport tagjai olyan stratégidkat fejlesszenek ki
onmagukban, amelyekkel mdsokat rd tudnak venni a kézos munkdra.

3.4. A GAMIFIKACIO SZEREPE A DIFFERENCIALASBAN

A gamifikdcié jatékositast jelent, 4m ezalatt kordntsem a jdtékok tandriba torténd integrdldsdt érjiik,
sokkal inkdbb a ,jitékelemek felhaszndldsdt nem jaték kornyezetben”. A gamifikdcié olyan motivécids
lehetéség, amely a szimitégépes jatékok motivédl hatdsdt elemezve, azok stratégidit vezeti be esetiink-
ben az oktatds médszertandba. A rovid tévon elérhetd, dsszead6dé kisebb célok, amelyeket egy nagy
elismeréssel jar6 cél kovet a szintek teljesitése utdn, az azonnali visszajelzés, a biintetlen és korldtlan
Gjrakezdhet8ség lehetsége, mind olyan elemek, amelyek adaptilhaték az okrtatdsi kérnyezetbe
(PriEVARA 2015: 56-58).

Szémos pedagégus koveti mdr a gamifikdcids elveket Magyarorszdgon is, koztiik egyre tobb spa-
nyolt oktat$ kolléga is. Altaldban koézds elem, hogy etapokban dolgoznak, melyeknek végére, a szint
teljesitéséhez bizonyos pontokat kell a nyelvtanuléknak 6sszegy(jteniiik, és ezeket a pontokat valami-
lyen mértékben a didkok maguk dontik el, milyen feladatokbdl gydjtik dssze (tdbbnyire egy elére
megadott meniisor segiti ket a dontésben, amelybdl vdlogathatnak). Van, aki a tanuléinak szinte teljes
szabadsdgot és autonémidt ad abban, hogy mibél szerezhetnek pontokat, mdsok csak részben engedik
ezt, és példdul kotelezd dolgozatokat vagy projekteket iktatnak be. A szintek (3—4 hetes etapok) végén
osszegytlt pontok el6zetesen lefektetett szabdlyok alapjin jegyekké konvertdlédnak. A tandr ilyenkor
miikddhet valédi ,jdtékmesterként”, és kezében az irdnyitdssal kiilonféle médon 6szténdzheti a tanu-
l6kat arra, hogy még tobb pontot szerezzenek. Példdul belengethet dolgozatot, ami elkeriilhetd, ha a
csoport eleve sok pontot gytjtott dssze, vagy beiktathat Gn. ,boostereket” is, amelyek egy rovid idére
az adott feladatokért még tobb pont szerzését teszik lehetvé (Haypa 2018).

Arra is van példa, hogy a csoportot a motivécidkiilonbségek mentén eleve kettéosztja a tandr, és a
Ltdmado” stratégidt valasztd didkok (akik példdul nyelvvizsgdzni szeretnének) tdbb pontot kell, hogy
teljesitsenek az 6tosért, mint a ,véd8” stratégide vélaszté didkok (akik nem szeretnének a spanyollal
annyi idét foglalkozni). Idékozonként a didkok stratégidt valthatnak, amennyiben gy érzik, mégis
mds céljuk volna a spanyollal, mint amit elézdleg valasztottak (HEGEDUS 2018).

Természetesen nem mindenki haszndlja a gamifikdciét jegyszerzésre, ugyanis a pontgytjtés a je-
gyektdl fuggetleniil is motivalé hatdssal birhat a tanul6kra, igy elképzelhetd, hogy egyéb ,jutalmakra”
lehet beviéltani a pontokat (pl. el6jogok; 6rai evés megengedése, mds tanulé ,megmentése” feleléstdl
stb.). A rendszer elénye, hogy valdban sikeresnek bizonyulhat a teljesen motivécidjukat vesztett, a tdb-
biektdl teljesen leszakadt tanulék aktivizéldsdra, illetve, hogy meglehetésen flexibilis, igy a tandr az
adott csoport igényeihez alakithatja azt.
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3.5. A DIFFERENCIALAST TAMOGATO DIGITALIS FELULETEK

A tovdbbiakban néhdny olyan online feliiletrél esik sz6, amelyek tdmogathatjik a differencidldst a tan-
teremben, és egyuttal kiterjesztett tanteremként miikodnek.

A f6ként fiatalabb korosztalyndl alkalmazott Class Dojo motivalé hatdsit dltaldban az egyéni, szove-
ges visszajelzések készitésének lehetésége adja (BarBARICS 2015: 47), melyek bekeriilnek a tanulé on-
line portféli6jdba, és adott esetben a sziilével is megoszthatok (4. dbra).

Give feedback to Miklos Redeem points

Helping others On task Participating Persistence
m g 2 | )
Teamwork Working hard Edit skills
# Add post

° Invite Miklés's parents

4. dbra: Az éreékelés lehetdségei a Class Dojo feliiletén (classdojo.com)

Altaldban a kozépiskolds korosztdly oktatdsdban lithatjuk a Hashtag School e-learning keretrend-
szert, amelyet gamifikdlt csoportok menedzselésére fejlesztettek ki Prievara Tibor és munkatdrsai.
A Hashtag School feliiletén nyomon kovethetd egy ,leaderboard”, melyben az egyes tanulék egyéni
pontszdmdt és ezek alapjdn épiilé hdzaikat lithatjuk, valamint a csoport 4ltal kdzdsen épitett vérost
(5. dbra). Az épitkezést a tandr dltal adott (akdr a feliileten online generdlt, automatikusan értékeld
tesztekbdl szdrmazd) pontok segitségével valdsithatja meg a tanulé.

W Sehed

Hirportd] irényitdpalt Orenstek  Tamulok  F4|

Ertbhnies Besdeibnaid Bewtareid Hagtde Kan Torlisiidbarsh  Debwmmonerent -+

TEI9.00.04. - BARLLIN,

§i127 pentttl

aanzpentisl

il HHE:

i

357 postrdl

-
-
=)
-
-
k=

g

85 pontdd

5. dbra. ,Leaderboard” a Hashtag School feliiletén, valamint a kdzosen épitett varos®.

A Hashtag School dltal kindlt lehetSségek egyik gyakran megfogalmazott kritikdja az, hogy tdlsa-
gosan az egyéni utakra koncentrdl, és esetleg ez a versengés a tdrsakkal kontraproduktivnak bizonyul-
hat egyes tanulécsoportok esetében. Amennyiben nem az egyéni teljesitmények ,versengése”, egymads
mellé helyezése a cél, hanem szeretnénk kimondottan a kooperaciét timogatni kisebb tanulécsoportok
kozt, megolddst jelenthet a ClassCraft alkalmazds (6. dbra). Ez az online feliilet kisebb, egymdssal

3 A képekért koszonet Hegediis Rendtdnak.
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egylittmikodd csoportokkal dolgozik, amelyekben minden tagnak sajét avatara van (ezeket a gyjtote
pontok segitségével fejlesztheti, kiilonb6z8 erdkkel ruhdzhatja fel), és a csoport egytittesen teljesiti a
tandr dltal megszabott kiildetéseket. Bizonyos életpontok minden nap Gjragenerdlédnak, de a csoport
minden tagja pontot veszit, ha egyikiik valami meg nem engedett ,kihdgdst” kovet el (példdul szidal-
mazza valamelyik csoporttdrsit). Ugyanigy minden csoporttag pontot kap, ha valaki a csapatbdl segi-
tett egy masiknak, vagy egyéb, a tandr 4ltal dijazott cselekedetet hajtott végre.

& TORTENET & FELADAT

6. dbra: A Classcraft alkalmazds feliilete
(karakterek és a tandr dltal felépitett kiildetés térképe; classcraft.com).

4. ORA AZ ORABAN?

Ezek utdn jogosan mertil fel a kérdés, akkor a differencidlé tandrnak minden érdn, a tananyag leaddsa
kozben is kiilon 6rdt kell tartania a kiilonb6z6 didkoknak, tehdt parhuzamosan kell egyszerre tobb 6rét
megtartania, vagy elég, ha a differencidlds szintere az érdn kiviili tanuldsi kdrnyezet (pl. a hézi felada-
tok az online feliileten)?

El8szor is, birmennyire is heterogén a csoportunk, a nyelvtudds szempontjibdl vannak olyan terii-
letek, amelyeket még a kozel felséfokti nyelvtuddssal rendelkezd nyelvtanuldk is nehezen vagy egydlta-
ldn nem sajdtitanak el. Ide tartoznak példdul a spanyol esetében bizonyos kiejtéssel kapcsolatos, féleg
prozédikus aspektusok (a helyes hangstlyozds, intondcid), illetve a megakaddst jelz8 sziinetek magya-
ros, 6 hanggal valé kitoltése a spanyolos e hang helyett (Baprrzng 2019), de probléma a tdl lasst
spontdn beszédtempé is (KovAcs 2019). Szegmentilis szinten gondot okoz a b, d, g hangok intervoka-
lis ejtése, a zOngésség szerinti hasonulds, a tobbperdiileti pergéhangok vagy a diftongusok megvaldsi-
tisa (BADITZNE és mtsai. 2018., BARKANYI 2018, PoLLER 2018, GAaAL 2018). A kiejtés tanitdsihoz
szamos Otletet taldlunk kiilon ennek a témdnak szentelt szakdidaktikai konyvekben (pl. CortEs
MoreNo 2002, MELLADO PRADO et al. 2012 vagy Pocr OLIVE 1999). A székincs teriiletén az dlba-
ratok, az igei koriilirdsok vagy példdul a prepoziciéhasznélat okozhatnak nehézségeket még magasabb
szinteken is, ehhez érdemes dttekinteni a kimondottan ezekkel a teriiletekkel foglalkozé szakirodalmat
(FaLuBa-HoRrRANYT 2010, BADITZNE és mtsai. 2015). Ha pedig a morfoszintaktika kihivésaiban gon-
dolkodunk, tobbek kézott a névmashaszndlat vagy a kotéméd alkalmazdsdnak pragmatikai vonatko-
zésai érdemelnek emlitést (RurpL 2006, CHAMORRO GUERRERO 20006). Ezek alapjin biztos, hogy
rendszeresen érdemes az ilyen, egyébként heterogénnek tartott csoportokban is beiktatni az egész cso-
portot érinté fejlesztd alkalmakat.

Ugyanakkor elképzelhetd, hogy a tandérdn gy valésul meg a differencidlds, hogy gyakorlatilag
minden tanulé mds, a szintjének és tanuldsi céljainak megfelelé feladatot kapjon, ahogy ezt a Finn-
orszdgban gyakorlatukat t6lt6 tandrszakos hallgaték élménybeszimoldibdl hallhattuk. Ez f6ként
kisebb és a rendszerhez hozzdszokott csoportokban miikédhet, azonban ilyen helyzetben nincsen
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igazi szerepe a csoportdinamikdnak, és nem is beszélhetiink igazdn csoportrél a hagyomdnyos érte-
lemben, pedig a csoporthoz tartozds érzése hozzdjérulhat ahhoz, hogy a lemorzsolédé didkokat
megtartsa (SzaBd 2019: 37).

Frdemes tehat a csoportot egyben kezelni a tanérdn, vagy kisebb csoportokra bontani. Lehetséges it
ilyenkor az, hogy a magasabb nyelvi kompetencidval rendelkez tanuldk a tobbiek szdmdra feladatokat
készitenek 6rdn, amig a tandr a tobbiekkel foglalkozik (felhasznildbarit feladat- és jatékgenerdlé felii-
leteket taldlunk példdul a LearnigApps.org, a wordwall.net vagy a classtools.net oldalakon; egyéb otlete-
kért ldsd még Gonpa 2019). Ha pedig a feladat ugyanaz mindenkinek, de bizonyos tanulék hamarabb
végeznek, a fennmaradé idében olyan jdtékokat jétszhatnak, amelyek 6nélléan is lejatszhatok akdr ta-
ndri kozremtikodés nélkiil, célnyelven, kisebb csoportokban (kezdéknek a dobble-t, kozéphaladdknak
a torténetkockdkat, mig haladéknak pl. a 7zbut ajinljuk).

5. OSSZEGZES

Osszefoglalé tanulmanyunkban a hazai spanyoloktatds jellemzé kornyezeteibél kiindulva olyan hete-
rogén tanulécsoportokra fékuszéltunk, melyekben a kiilonbségek els@sorban a személyes motivicidk-
bél és ebbdl kovetkezden az eltérd tuddsszintbél fakadnak.

Mivel a spanyol nyelv tanitdsdban meglehetdsen gyakoriak a motivaciés vagy nyelvtudds szint alap-
jan egyértelmien heterogénnek nevezhetd csoportok, kiilonosen a 11. évfolyamtdl kezdve, kiilonb6z6
lehetdségeket tekintettiink 4t az egyéni tanuldsi utak kialakitdsdhoz. Szét ejtettiink a domindns intel-
ligenciatipusokrél és az egyéb, nem nyelvi készségekrdl is, a kooperativ gyakorlatokban rejlé differen-
cidldsi lehetdségekrdl, a gamifikiciordl, illetve f8ként ez utdbbi médszert kiszolgalé internetes feliile-
tekrdl, valamint a differencidldshoz kapcsol6dé tanéraszervezési nehézségekrol.
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AZ OKTATAST TAMOGATO DIGITALIS JATEKOK

BALOGH ANDREA
E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A videdjarékok tobbségérdl sajnos ma is sokaknak a kiilénbozd, fiigg8séggel kapcsolatos negativ asszocidciok jutnak
eszébe, pedig az elmult t6bb mint dtven év alatt a digitdlis jtékok hatalmas fejlédésen mentek keresztill, és egyre
jobban beépiiltek a mindennapi életiinkbe. Elég ehhez csak a reggeli forgalomban szétnézni: a metrén, a buszon, az
iskoldban, s6t sokszor a pirosndl vdrakozd autdkban is el8keriilnek a telefonok, és az egy megdllényi, tn. hétkdznapi
(casual) jatékok. A telefonok, a tabletek és a konnyen elérhetd korldtlan internet sokak szdmdra lehetdvé teteék a
kozosségi oldalak mellett a jétékokat is. A tanulmdnyban a videdjdtékok oktatdsban valé felhaszndlhatdsdga mel-
lett érvelek, példdkat hozva arra, hogy az anyanyelv-pedagégidban, a kommunikdciés kompetencia fejlesztésében
hogyan nydjthatnak segitséget a videdjatékok és a hozzdjuk kotddé feladatok. A motivaciés tényezd mellett kitérek
a jatékok képességfejlesztd hatdsaira, és kisérletet teszek arra, hogy a hagyomdnyos jatékok, jatékos feladatok mellé
helyezzem a lehetséges mddszertani eszkdzok kozote a videdjarékokat, hiszen nem egy teljesen 4j alternativdrél van
sz6, a jdtékok hosszt ideje részei az okratdsnak.

Kulcsszék: gamification, komoly jétékok, anyanyelv-pedagégia, videdjitékok

1. BEVEZETES

A videdjétékok tobbségérdl sajnos ma is sokaknak a kiilonboz8, fiiggdséggel kapcsolatos negativ asszo-
cidciok jutnak eszébe, pedig az elmilt tobb, mint Stven év alatt a digitdlis jétékok hatalmas fejlédésen
mentek keresztiil, és egyre jobban beépiiltek a mindennapi életiinkbe. Elég ehhez csak a reggeli forga-
lomban szétnézni: a metrdn, a buszon, az iskoldban, sét sokszor a pirosndl vdrakozé autdkban is eléke-
rillnek a telefonok, az egy megdllonyi, tn. hétkdznapi (casual) jitékok, mint a Candy Crush vagy a
Szdkeresd. Ma mdr szinte mindenki jétszik: sudokut, mahjongot, online szerepjétékot (példdul World
of Warcraft), arénajétékot (példdul League of Legends), battle royale-t (példdul Fortnite). A telefonok,
a tabletek és a konnyen elérhetd korldtlan internet sokak szdmdra lehetdvé tették a kozosségi oldalak
mellett a jdtékokat is, gondoljunk itt akdr a 2016 nyardn berobbant, a koztudatban is elterjedt és még
mindig aktiv PokémonGo-ra, a kdz8sségi oldalak gombaméd szaporodd, ismerdsoket meghivé prog-
ramjaira, vagy akdr a 2020-ban ujra felfedezett online gyilkosos jitékra, az Among Us-ra.

2. AFEJLESZTO VIDEOJATEK

Miért j6 a jéték, miben tud segiteni? A j6 jaték a flowra (CsikszENTMIHALYI 2015) épit: olyan kihivé-
sokat ad, amelyeket még tud teljesiteni a jdtékos, és igy a sikerélmények sorozatdval halad elére folya-
matosan egyre nehezebb feladatokon keresztiil. A jiték ezek mellett motivald, megvan a sajét keret- és
szabdlyrendszere, amit el kell sajdtitani, ha valaki sikeres akar lenni benne. Ezzel egyiitt is egy jitékos
helyzetben még igy is kisebb nyomds nehezedik egy didkra, mint egy klasszikus vizsgaszitudciéban
(lasd Fexete 2013, Huizinga 1990). Mindemellett a jitékok egyfajta szimulaciét is lehetvé tesznek,
ahol a résztvevdk biztonsdgos koriilmények kozote kisérletezhetnek, példdul a virtudlis vildigokban
biztonsdgosan lehet tanulmdnyozni akdr egy atomer6m( tizemi teriiletét és akdr a reaktor belsejét is
(OLLE 2012: 48).

A jarékok, tipusuktdl figgden, kiilonbozd készségeket tudnak fejleszteni. Altalénosségban elmond-
hatd, hogy a kommunikiciés kompetencidt (szébeli és irdsbeli szoveget, valamint szvegértést és -fel-
dolgozdst egyardnt) nagymértékben fejleszti. Egyjdtékos médban is el kell sajdtitani a jaték szabdlyait,
chhez sziikség van a procedurdlis szovegértésre (linedris és nem linedris szovegek kapcsdn egyardnt),
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egy online csapatjétékban pedig elengedhetetlen a jitékosok kozotti egytittmikodés, kommunikdcié
akdr frasban, akdr széban. Mivel nem biztos, hogy csapatjiték esetén csak olyanokkal taldlkozik a jé-
tékos, akikkel ismerik egymdst személyesen vagy digitdlisan legaldbb, igy az egymds szdmdra ismeret-
len résztvevéknek sziikséges az dltalinos jatékoskommunikdcids etikett elsajdtitdsa (KRaMER 2014),
amely jatékspecifikus szabdlyokat is tartalmaz. A jdtékosok 6nbevalldsa alapjin (FRomann 2012, 2017)
az (angol) nyelvtuddsuk és a problémamegoldé képességiik fejlddik a legjobban jiték kozben, mivel
nem tudjdk kikeriilni az akaddlyokat, de esélyt és lehetdséget kapnak a t6bbszori prébdlkozdsra és
megolddsra (1dsd VArszear 2014). Ezek mellett tobben fontosnak tartottik kiemelni, hogy a szocidlis
készségeik is javultak a csapatjdtékokban sziikséges egyiittmiikodés kényszer(isége miatt (FROMANN
2012, 2017). A memdria és a multitasking dltaldnosan fejleszthetd képességek a jatékokban, de a reak-
ci6id§ és a szem-kéz koordindci6 javuldsdt a gyors jétékmenet(i 16vold6z8s jatékokhoz (first person
shooter — FPS) kétik leggyakrabban a kutatdsok (ldsd példdul e Souza 2010, ZakariAs 2015).

A digitédlis készségek fejlesztését vizsgdlva a vak vagy 10 ujjas gépelés mellett érdemes kiemelni a
kédoldst. Ez egy olyan teriilet, amely az informatikaoktatds mellett mds érdkon is fontos szerepet tole-
het be, és kiemelt szerepét jelzik a dinamikusan szervez8dé iskoldn kiviili lehetdségek mellett az online
is elérhetd, kifejezetten gyerekeknek, didkoknak készitett programok. A code.org oldalon szdmos jaté-
kot lehet taldlni ebben a témdban. Az egyik jaték a Star Wars karaktereivel vezeti 4t a tanuldkat a 1épé-
seken, egy mdsikban a Minecraft keriil elé, de a fiatalabb ldnyoknak motivdl6 lehet hépelyheket gene-
ralni a Jégvardzs cim(i mese szerepldivel. Az oldal magyarul is elérhetd, litvanyos és egyszerien
kezelhetd, a kiilonbozd jétékok pedig segithetik a didkok szeridlis és problémakézpontt gondolkoddsé-
nak fejlesztését is.

2.1. A (VIDEO)JATEKOK HELYE AZ ANYANYELV-PEDAGOGIAI MODSZERTANI ESZKOZOK KOZOTT

Akkor tehdt legyen minden iskola egy nagy jatékterem? Nem. A jdték és kiilonb6z8 formdi csak egyet
jelentenek a pedagdgus dltal felhaszndlhaté lehetéségek koziil, amelyeket bevethet a médszertani esz-
koztardbol. A jatékot nagyon régéta haszndljédk mar az oktatdsban: ide tartoznak a kiilonb6z8 nyelvi
jatékok, szerepjatékok, drimajdtékok, ma csak egy kicsit tobbet beszéliink a digitdlis formdban megje-
lend lehetdségekrdl, mivel a technikai fejlddéssel pirhuzamosan ezekkel is szimolnunk kell. A gyere-
kek nyelvi szocializdci6jdban is fontos helye van a jatéknak (kisérletezés, gyakorlds stb.), ami a nyelvi
szocializdcié egyik jelzdje és helyszine is lehet, féleg a kortdrs csoporton beliil. A gyerekek korai mono-
l6gjaiban is tetten érhetd, ahogy feldolgozzik a szimukra fontos csoportokkal kapesolatos élményeiket.
Késdbb, amikor mdr csoportokban jétszanak, a komplex vitdk visszajelzést nytjtanak a gyerekek folya-
matos kulturdlis fejl6désérdl (ArRoNssoN 2011: 464). A jitékok folyamdn egyrészt az el6készités sordn
meg kell gy6zniiik egymast, el kell délnie, ki jatszhat, és ki nem, milyen médon és milyen nyelven
torténjen a jaték. Sokszor a szabdlyokat is el kell magyardzni, egyeztetni kell, mint ahogy az egyes sze-
repek megszdlaldsait, nézpontjait is. A mar megismert nyelvi mintdk alapjdn igyekeznek kommuni-
kilni, de egymadstdl is dinamikusan tanulnak.

Ha kifejezetten az anyanyelvi képességfejlesztés szempontjdbél vessziik szemiigyre a jdtékokat, akkor

elmondhaté réluk, hogy kapcsolédnak:

— a digitdlis kommunikécié témakorhoz (hiszen ennek részeként mikodnek);

— a kommunikdcids terek témdhoz (a kiillonb6z6 helyzetek online térben konnyen modellezhetdek,
alternativ forgatékonyvek irhatéak, a szereplék verbilis és nonverbdlis tulajdonsdgai megvaltoz-
tathatéak, stb.);

— a széfajokhoz, széképzéshez (szdmos példat lehet hozni az 4 szavak, neologizmusok teriiletérdl);

— a nyelvvéltozatokhoz (tirsadalmi nyelvvéltozat, csoportnyelv, bdr lehet érvelni mds besoroldsa
mellett is);
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— a retorika témakorhéz (példdul meggydézés online csoportokban, a jitékokban elére megadott
vélaszthat6 szvegvaridnsok haszndlata);

— astilus, a nyelvtorténet és a magyar nyelv helyzete témdkhoz (a digitdlis nyelvhaszndlaton beliil is
kivalé példaanyagot ad a jitékos szubkultira; a nemzetkozi szervereken a kornyezd nyelvekkel
valé taldlkozdskor felismerhetéek a vandorszavak).

Ami nehézséget okozhat a jatékok tanérai, oktatdsi felhaszndldsiban, az esetenként felmeriils kol
ségek mellett, az a nyelvvélasztds. A videdjdtékok angolul késziilnek, az online szervereken is ez a kozos
nyelv: ha van is olyan jiték, amit nagyon jé lenne felhaszndlni akdr a tanérdn is, nagy valdszintiséggel
nincs hivatalos szinkronja, legjobb esetben is feliratot kapunk hozzd (ami azonban ismét alapot adhat
a szovegértés, valamint az idegen nyelvi kompetencia fejlesztéséhez). Emellett technikai nehézségekbe
is titkozhetiink: sajnos sok esetben nem lehet szabadon haszndlni mobiltelefont, tabletet, PC-t az érai
feladatok megolddsédhoz, vagy nem is érhetdek el az eszkozok, igy ha a platform nem 4ll rendelkezésre,
akkor a digitdlis jétékok is ki vannak zdrva a tantermekbél.

Amennyiben viszont adottak a koriilmények, szimos lehetdség 4ll a kisérletezni szdndékozé pedagd-
gusok rendelkezésére: teljes jdtékok, edutainment programok, komoly jétékok, gamification, ezekre a
kovetkezd fejezetben ki fogok térni. Ezek mellett akdr az is lehetséges, hogy a jétékkal kapcsolatos ki-
egészitd anyagokat haszndlnak fel feladatkészitésre, példdul streamek (videdkozvetitések kiilonbozd
jatékokrdl, videdjatékos eseményekrél, versenyekrdl’), trailerek (,rekldmcélt bemutatkozé, figyelemfel-
keltd videdk’), in-game videdk (,a jatékon beliil készitett felvételekbdl osszevagott videdk’), rekldmok.

A kiilénbozd szervezési modokhoz is jol kapesolhaté a jaték: miikodhet egyéni és paros munkdban,
dolgozhatnak a didkok csoportként ugyanazon a projekten. Az oktatdsi médszerek koziil is tobbet td-
mogat a digitdlis jéték: jé kiinduldsi alap egy megbeszéléshez, tanuléi el6addshoz, bemutatdhoz, ldtvé-
nyosan lehet vele szemléltetni, kreativ felvezetdje lehet egy vitdnak, kooperativ és hagyomdnyos cso-
portmunka is épithetd rd, és természetesen 6rdn kiviili hdzi feladatnak is adhaté. A kiilonbozd
lehetéségek jol beépithetdk elsdsorban a kozépiskolai magyar nyelv oktatdsiba, de a tandrképzdk szé-
mara is praktikus tuddsrél van sz, hiszen a digitdlis eszkozok és jatékok felhaszndldsdra fel kell készi-
teni a tandrjeldlteket, vagy tovdbbképzés esetén a mdr tandrként dolgozé kollégdkat.

3. DIGITALIS JATEKOK AZ OKTATASBAN

3.1. A VIDEOJATEKOK FELHASZNALASI LEHETOSEGEI AZ OKTATASBAN

3.1.1. Teljes jatékok, amelyek nem oktatési céllal késziiltek

A teljes jétékok, amennyiben nem un. vildgépitd jatékok, mint példdul a Minecraft (interaktiv digitdlis
Legoként irhat6 korbe legjobban), elsésorban otthoni vagy 6rdn kiviili elfoglaltsigként ajanlhatéak a
tanuléknak, akdr egy 6rai bemutatdssal 6sszekotve. Kifejezetten a torténeti aspektus emelhetd ki a ti-
pografia-, a nyomtatds-, valamint kdnyvtérténetet feldolgozé jatékokkal (példdul Type:Rider). A reto-
rikaoktatdsba vonhat6 be a vitakultdrde kozéppontba helyezd Oh, Sir jéték. A nyelvi kreativitdst és
székincset fejlesztik a széjatékok (angolul pl. Scribblenauts). A 10 ujjas gépelés egy olyan képesség, amit
mindenkinek megéri elsajdtitani, hiszen a digitlis kompetencia egyik alapja, erre szolgdlnak a gépelds
jatékok, Gn. typing game-ek is (Epistory, Letter Quest). Vannak olyan bongészében futtathaté jétékok,
amelyekre hallds utdni vagy szovegértési feladatot készit(tet)hetiink (barmelyik oltdztetds vagy sorren-
diségre épitd jarék, példdul Best in the West, Kawaii Glasses). A jitékokat felhasznilhatjuk egy téma
kiegészitésére az érdekléddknek, a motivécié felkeltésére (példdul egy jaték alapd hallgatéi kisel6adds-
sal vezetiink be egy 0j témdt) vagy egyszertien gyakorldsként. Ahogy minden mds mddszertani eszkoz
esetében, Ugy a jdtékok kapcsdn is az oktatdsi célnak megfeleld jaték kivalasztdsa koriiltekintést igényel:
példdul Bognir Amdlia tandrnd a didkjaival a Jinos vitéz kiilonbozd helyszineinek felépitésére a
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Minecraft programot vilasztotta (2015), mivel ez kelléen motival6 volt a didkok szdmdra, és emellett
jol ellendrizhetd volt a szovegtudds is: a helyszin pontos megépitéséhez ismerni kellett a szdveget, ezzel
az eléfeltéeellel tudrak bekapesolédni a didkok eredményesen a jitékba.

3.1.2. Digitélisjiték-alapi tanulds

A tanérdn is bevethetd médszerek kozé tartozik a digitalisjdték-alapt tanulds (digital game based
learning) teriilete. Itt olyan programokrél van sz6, amelyek bdr jatékok vagy a jatékok kiils6 és belsé
tulajdonsigaival rendelkeznek, de az oktatds is célként szerepelt a megalkotdsuk folyamdn, elsésorban
a motiviciét helyezik el6térbe. A digitdlisjdték-alapt tanuldshoz tartoznak az edutainment jétékok
(education + entertainment ,tanitds és szorakozas’): a kiilonbo6z6 kvizek (pl. Honfoglald), a mizeumi
jatékok vagy azok az alkalmazdsok, amelyekkel akdr a tandrok (és a tanuldk) is tudnak jatékos progra-
mokat késziteni. Ilyen példdul a Twine, egy szévegesjdték-készit§ program, amelynek segitségével inter-
aktiv konyvre hasonlité szoveg készithets, amelyben a jdtékos/olvasé dltal vélasztott lehetéségek befo-
lydsoljék a torténet kimenetelét; a Ren’Py, egy visual novel-készit6 program, amelyben képet és szoveget
egyardnt szerkeszthet a felhaszndld; valamint a Kahoot kvizkészitd alkalmazis.

Amig az el6z8, edutainment kategéridba tartozé foglalkozdsi médokat féleg tandrok, oktatok kezde-
ményezik, addig a komoly jdtékokat (serious games) kifejezetten jétéktervezdk készitik oktatdsi céllal.
Az alkot6k koziil sokan azt valljdk, hogy a tdrsadalmi problémdkra megoldast lehet taldlni a szdmité-
gépes jatékokon keresztiil, ide soroljdk az oktatéjatékokat is. Az eddig emlitett két kategéridba tartozd
programokat 6rdn kiviili feladatként lehet feladni (példdul egy megadott témdban kozos jaték készitése
vagy egy adott kvizen megadott pontszdm elérése), de a kvizek az 6rai ismétlésben, réhangoléddsban
(motivécids eszkozokként) is segithetnek, ha megengedett a technikai eszkdzok haszndlata. Megemli-
tendéek a virtudlis vildgok (példdul Second World, World of Warcraft, Minecraft, Terraria), amelye-
ken beliil kiilonboz6 szitudcidkat lehet kidolgoztatni, gyakoroltatni a didkokkal, vagy az épit6bb jel-
legtiekben szoveg alapjdn helyszint Iétrehozni, keresni, igy segiteni a memorizaldst. A Second Worldben
kialakithatunk szinte barmilyen kérnyezetet, amiben mozogva a didkoknak fel kell dolgozniuk kiilon-
b6z6 szitudcidkat, példdul eljatszhatnak egy vizsgaszitudciot is a valédi helyzet stresszfaktora nélkiil,
amit segit a virtudlis kornyezeten til az is, hogy barmikor Gjrakezdhetik, segitséget kérhetnek a ta-
narukedl vagy trsaiktol.

3.1.3. Gamifikdcié

A gamifikdcié sordn a jatékbol vett elemeket épitenek be egydltalin nem jdtékjelleg(i, hétkoznapi hely-
zetekbe, példdul az oktatdsba vagy a munka vildgdba. Tobb alternativ kifejezést is haszndlnak a
gamification magyaritdsdra (példdul: jatékszer(isités, gamifikdcid), a tanulmdnyban a jitékositdst hasz-
ndlom az eredeti angol kifejezés mellett. Két kulcskifejezést érdemes a gamificationbél kiemelni: a
részvételt és az aktivitds novelését. ,A sikeres gamifikdcids fejlesztések holisztikus szemléletmédot, in-
novativ gondolkoddst és az informdciés tdrsadalom eszkoztirdban, illetve a jatékfejlesztésben meglévd
tapasztalatot igényelnek” — 4llitja Rab Arpad (2012). Rab kitér arra is, hogy a gamifikaciét ellenzék két
f6 érve — miszerint nem lehet az oktatds célja a tanuldsi vdgyat jatékviggyal helyettesiteni, valamint a
jatékositds elemei az Gjdonsig elmuldsa utdn csupdn egy kicsit bonyolultabb jegyrendszerként miikod-
nek — egy félreértelmezésen, az ,oktatdsba belépd gamifikdcié jelentdségének eltulzdsdn” alapul. A ja-
tékositds oktatdsba torténd dtgondolt bevezetése szemléletvéltdst jelentene. Hiszen ,[n]em a teljes okta-
tasi rendszer jatékszobdvd tételérdl van sz6, hanem pontosan azoknak a teriileteknek a megtaldlasarol,
ahol a gamifikdci6 éreéket jelenthet, megreformalhat, sikeresebbé tehet. Szé sincs arrél, hogy ez a did-
kokban a teljes oktatdsi rendszer értékveszteségét okoznd, vagy osszekeverednének a jétéktermek és az
osztélytermek” (Ras 2012). Ezzel 6sszhangban Kenéz Andrds (2015) két olyan teriiletet jelol meg,
amelyeken kézenfekvdnek latszik a jatékositds bevezetése: az éreékelést és az ordn kiviili tevékenységek
facilitalds4e.
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A jarékositds oktatdsbeli felhaszndldsdban segitséget nydjtanak a tandroknak a kiilonbozd digitdlis
osztalytermek, amelyek nem mentesitenek azonban a tananyag és az értékelési-visszajelzési rendszer
dtgondoldsdtdl, strukeurdldsitdl. Ezeknek az online feliileteknek a célja az, hogy a tandrok mellett a
didkok is jél léthatéan tudjik kovetni a sajit és egymds fejlédését is. Megoszthatdk a tananyagok, a
feladatok, valamint a sziilék is online médon bevonhaték a munkdba. Konnyen értékelhetvé, megerd-
sithetdvé teszi a csoportmunkdt, és mivel ldthaté mindenki folyamatos haladdsa, felhivja a didkok fi-
gyelmét egymds tdmogatdsira. A rendszerek tobbségében a didkok készitenek maguknak egy karak-
tert, és ehhez hozzdrendelve kaphatnak vagy szerezhetnek képességeket (példdul pluszidét egy
feladatra), Iéphetnek szintet stb., tehdt ebben az esetben a jatékok felépitését veszi 4t egy adminisztrativ
és kapcsolattarté feliilet. A leginkdbb az online szerepjdtékokra hasonlité alkalmazds a Classcraft. Ezen
beliil a didkok vilaszthatnak kasztot is, azaz el kell donteniiik, hogy milyen képességiik fejlesztésére
akarjdk helyezni a hangstlyt. A Classdojéban a gyerekek egy kis szornyalakot irdnyitanak, akinek
szintén kiilonboz6 képességei lehetnek, az érai és egyéb feladatok jutalmaként. Az osztdlyok vagy a
csoportok heti és havi kihivdsokat is teljesithetnek egyiitt, a feliileten vildgosan dokumentdlni lehet a
részvételt és az eredményeket. Magyarul is elérhetd a Classbox, egy dltaldnos iskolai kdzosségi portdl,
amely valés osztdlykozosségeken alapul. Célja, hogy egyszer(ibbé tegye a digitdlis kommunikdciét a
tandr, a sziil8 és a didk kozott, emellett szdmos, tanuldst segitd alkalmazdst nydijt.

3.2. A VIDEOJATEKOKHOZ KAPCSOLODO EGYEB, A FEJLESZTESBEN FELHASZNALHATO ANYAGOK

Mindezek utdn nem mehetiink el szé nélkiil a mellett a lehetdség mellett sem, hogy a jatékokhoz kap-
csolédé vagy a jitékokban taldlhaté anyagok (legyenek azok mozgdképes, szoveges vagy képi tartal-
mak) akdr példaanyagként, akdr feladatok alapjaként haszndlhatéak tanérdn is. A kovetkezdkben a
kommunikdciés kompetencia fejlesztésének szempontjdbdl hozok példdkat a lehetséges feladatokra
(Rairz 2015 alapjén).

3.2.1. Szébeli szovegértés

A PISA-felmérések szovegtipoldgidjdban a folyamatos, elektronikus szovegek utasitds tipusdba soroljak
az online jitékokat. Ennek megfelel8en 6rdn is lehet veliik foglalkozni: példdul egy didk a digitdlis
tdbldndl 4llva jdtszik, halad egy labirintusban vagy készit egy karaktert, mikdzben egy vagy tbb tdrsa
instrudlja. Létezik egy teljes jéték is, ami erre a tipust feladatmegosztdsra épiil — Keep talking and
nobody explodes —, ott egy bombdt kell hatdstalanitani gy, hogy az egyik jatékos csak a bombdt (azaz
az aktudlis feladvdnyt) ldtja, a mdsikuk pedig csak a kézikonyvet, amiben a lehetséges megolddsok
szerepelnek, igy kolcsonosen instrudlniuk kell egymdst: az egyikiik leirja a bomba kinézetét (a felad-
vanyt), a masikuk megkeresi, hogy a kiilonbozd részeket hogyan kell hatdstalanitani (megoldani a
feladvanyt). Ez a tipust feladat akdr irodalmi alakokkal, szerz8kkel vagy szereplkkel is megismételhe-
t6, megfeleld szoveghelyek kivdlasztdsa utdn vagy példdul idegen szavakkal, szdldsokkal, kozmonda-
sokkal is jatszhatd. Az azonnali vizudlis visszajelzés erdsitheti a memorizdldst, a megjelend, korszakok-
ra utalé jellegzetességek (ruhdzat, kiegészitdk) pedig a tantdrgyak kozotti dtjdrhatésdgot.

3.2.2. Szébeli szovegalkotds

A jatékokban sokszor szerepelnek igényesen elkészitett, akdr filmszer(i vide6k, amelyek némdan nézve
alapot adhatnak az Gjraszinkronizéldsi vagy joslés feladathoz. Ehhez a feladattipushoz a jdtékon beliili
videdkon kiviil a hozza kapcsol6dé bemutatdk, trailerek és a jatékon beliili képernyémentések is hasz-
nalhatéak.

Egy 0j médiastilusként beszélhetiink a streamerekrdl, akik jaték kozben él6 tudésitdssal videdkat
készitenek: ennek kapcsdn kitérhetiink egy 6rai megbeszélés sordn arra, hogy milyen stilusban kell egy
online véleményvezérnek megszélalnia, mi az elvdrt nyelvi viselkedés, a didkoknak vannak-e kedven-
ceik, miért? Azok a streamerek, akik a jatékukat mutatjadk meg mésoknak (jitszanak egy online jatékot
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és ezt kozvetitik), nagyon komoly koncentriciéra képesek, hiszen egyszerre kell kovetniiik és jol telje-
siteniiik a jdtékban, emellett tartani kell a kapcsolatot a nézdikkel és szérakoztatni is 8ket. Erdemes,
akdr felkésziilés utdn, kiprébdltatni a didkokkal is egy ehhez hasonlé szitudciét: megy folyamatosan a
vided és nekik kommentdlni kell a torténéseket, mikdzben a tobbiek is bekapcsoléd(hat)nak, és elin-
dul(hat) egy beszélgetés: ez lehet el8szor egy mdr ismert vided, de késébb nehezithetd a feladat adott
szavak felhaszndldsinak el8irdsdval vagy ismeretlen videdval.

Az is tanulsdgos feladat lehet, hogy beszéljenek a hobbijukrdl: a tapasztalat szerint a gamerek szive-
sen beszélnek, természetesen barmilyen mds hobbihoz hasonléan nem tdmadé és ellenzd kozegben,
errdl az elfoglaltsdgrol, de ha belemeriilnek, akkor sokszor dtvdltanak gamer-nyelvre, Hunglishra. Er
dekes feladat lehet szimukra, hogy kizdrélag magyarul magyardzzanak el minden kifejezést, vagy ad-
janak definiciékat a kiilonb6z6 fogalmakhoz.

3.2.3. Irésbeli szovegértés

Ami kifejezetten a jdtékosok székincsével kapcsolatban mindenki szdmdra érdekes lehet, az kiilonb6z6
jatéknyelvi mondatok forditdsa gamerrél magyarra: olyan mondatokat adni nekik, ahol a jatéknyelvi
kifejezés értelme meghatdrozhaté a szovegkornyezetbdl (példaul: A legelsé dungeon levelen mdr van
olyan mob, ami ha megiit, akkor kb 75%, hogy poisondl. ,A jarékbeli kazamata elsé teriiletén, szintjén
mdr van olyan ellenség, ami ha megsebzi a jatékos karakterét, akkor 75%-os eséllyel meg is mérgezi.).
A tantargyak kozotti kapcesolat erésitésén tdl a szovegkornyezet jelentésteremtd szerepének bemutati-
sara latvinyos példa egy ilyen feladat. Lehetéség van arra is, hogy a digitdlis kommunikdciéhoz kap-
csolddé székincs feldolgozdsa sordn nehéz feladatként foglalkozzanak vele a didkok. Tébb online oldal
mellett van offline szétdra is a digitdlis sz6kincsnek (Nezszdzdr 2012), amelyet haszndlhatnak a feladat
megolddsdhoz, fejlesztve a szétdrhaszndlati készségeiket. A feldolgozott példék alapjdn Gj szécikkeket
is készithetnek a kotetben még nem szerepl§ kifejezésekhez.

3.2.4. Irasbeli szovegalkotds

A szovegalkotds alapja lehet egy jaték, és nem kotelezd, hogy mindenki ismerje a programot, mivel
online rengeteg adat elérhetd, és a szitkséges informdcié megkeresése is része lehet a feladatnak: irjanak
réla kiilonbozé szovegtipusokban (példdul rekldmot, kritikdt, ajdnlér).

A videdanyagot szintén felhaszndlhatjuk inspirdcidként: a videdszerkesztd alkalmazdsokban 4ltald-
ban elérhetd a lehetdség arra, hogy egy képanyaghoz feliratot illessziink. Készitsék el a didkok egy
megadott jatékrészlet feliratdt csoportokban, utdna pedig beszéljiék meg a kozos és az eltéréd megolda-
sokat, kit mi befolydsolt, mik voltak azok az elemek, amelyek timpontot nydjtottak a fogalmazéshoz?

Ha a didkok készitenek egy jatékot kozosen (ez lehet példdul egy linedris torténetvezetésti feleletvd-
laszté feladat Twine-ban kivitelezve), akkor ahhoz sziikséges egy leirds, egy haszndlati Gtmutat6, ami-
nek az elkészitésekor egy hétkoznapi szovegtipust gyakorolnak az elemzés és a reprodukcié szintjén is.

A fentiekben bemutatott feladatok mind megoldhatéak mds témadra épitve is, de egy olyan csoport-
nak, amelyiknek van affinitdsa a digitélis jatékokhoz, motivdléan hathatnak ezek a megkozelitések.

4. OSSZEGZES

A fentiek alapjdn is ldthatd, hogy a videdjatékok sokszind elemei lehetnek a tandérdknak, akdr orai, akdr
otthoni feladatként. A tanulmdny sordn el8szor elhelyeztem a videdjitékokat a pedagdgusok médszer-
tani eszkdztdrdban, kiemelve azokat a témakoroket, amelyeket az anyanyelv-pedagégidban hasznilhat-
nak a magyartandrok. A kiilonboz4 felhaszndldsi lehetdségek bemutatdsa utdn a kommunikdciés kom-
petencia fejlesztésének teriiletei alapjén hoztam példdkat a jatékokhoz kapcsol6dé feladatokra. A cikk
célja felhivni a figyelmet a digitdlis kommunikdcié kérében is specidlis nyelvi jellegzetességekkel bird
teriiletre, valamint azokra a lehetéségekre, amelyek offline vagy mds témdban valé megvaldsitdsaval
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mir taldlkoztak a pedagégusok. Tovébbi terveim kozott szerepel egy részletes, szimos konkrét téma-
kort és fejlesztési teriiletet, példdkkal egyiitt, dttekintd sszefoglalds készitése, amely segithetné a tand-
rok munkdjit.
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NEMZETISEGI NEMET TANITO- ES
OVODAPEDAGOGUS-KEPZES: EREDMENYEK ES
AKTUALIS KERDESEK

GOLcz MirA — MARKUS Eva
Eotvos Lordnd Tudoményegyetem, Tanité- és Ovéképzd Kar

ABSZTRAKT

A tanulmdny célja a magyarorszdgi német nemzetiségi alapfokt pedagdgusképzés feltérképezése. A magyarorszigi
német nemzetiségi képzés (iskoldk, 6voddk, pedagdgusképzd intézmények) torténetének, fejlédésének bemutatisa,
a fontosabb fordulépontok meghatdrozdsa. Magyarorszdgon jelenleg nyolc intézményben folyik nemzetiségi peda-
gégusképzés. A Magyarorszagi Németek Orszigos Onkormanyzata dltal 2010-ben kiadott Gydkerek és Szdrnyak
nevelési, oktatasi és kozmiivel6dési, majd a Steh dazu! a Magyarorszdgi Németek Orszigos Onkormdnyzata stratégidja
2020-ig hatdrozott célokat fogalmaz meg a nemzetiségi nevelés-oktatds terén. Egyre tobb évoddban, iskoldban fo-
lyik német nemzetiségi oktatds, igy a téma aktualitdsa jelentds. Kutatdsunkban vizsgéljuk tovédbbd a képzés nehéz-
ségeit, erdsségeit, a fejlesztési lehetdségeket.

Kulcsszék: magyarorszdgi németek, nemzetiségi 6véképzés, nemzetiségi tanitéképzés, korai nyelvfejlesztés

1. BEVEZETES: A KORAI NYELVFEJLESZTES TORTENETI ASPEKTUSA

A nemzetiségi pedagbgusképzés fontos része egyebek mellett a nyelvi fejlesztés. A korai nyelvi fejlesztés
szitkségességérdl szamos vita folyik, bar elmondhatjuk, hogy a korai nyelvfejlesztés egyidds a keresztény
Eurépéval. Mdr a Rémai Birodalomban dltaldnos volt az, hogy az el6keld csalddok gyermekei a gorog
nyelvet rabszolgdk segitségével sajdtitottdk el azért, hogy miiveltebbek legyenek, nagyobb ralatdsuk le-
gyen mds népek kultdrdjira. Mivel a kdzigazgatds nyelve a csdszdrkorban a latin volt, igy ezen nyelv
oktatdsdt is meg kellett szervezni. Bér kiilon forrdsokat nem taldlunk a gyermekek korai nyelvoktatd-
sdra vonatkozéan, annak mégis kora gyermekkorban kellett kezdddnie, hiszen nyelvismeret nélkiil
képtelenek lettek volna a tantdrgyak latin nyelven t6rténd elsajétitdsira. Mar Comeniusndl (1992) is
taldlunk utaldsokat arra, hogy a sajit anyanyelv mellett milyen fontos mds szomszéd népek nyelvének
megismerése, megtanuldsa (KEz1r 2014). Ezek mellett szdimos visszaemlékezés ramutat arra, hogy az
idegen nyelv tanuldsdnak kordbban is nagy jelentdséget tulajdonitottak. ,Hédrom nevel6nd volt tehdt
mellettiink, egy német, egy francia, egy angol” (KAroLy1 1973: 46).

A Magyarorszdgon zajl6 kutatdsok a kétnyelviiség korében elsésorban a felndttkori és tomeges két-
nyelv{i vizsgdlatokat helyezik el6térbe. Magyarorszdgon Kenyeres (1935) volt az elsd, aki sajdt ldnydnak
magyar-francia nyelvi fejlédését figyelte és irta le. Ez utdn az 1970-es évekig nem voltak ilyen jellegii
vizsgdlatok. Jarovinszkij (1979, 1980) magyar-orosz hizassigokbdl sziiletett gyermekeket vizsgal, majd
a magyarorszdgi németség kéenyelviiségével foglalkozik példdul Foldes (1996). A gyermekkori kétnyel-
vii elsajdtitds hat tipusdt kiillonboztethetjitk meg Navracsics (2004) szerint:

1) Egy személy egy nyelv: Ebben a tipusban a sziilék kiilonb6z6 anyanyelviiek, de beszélik egymads
nyelvét. A gyermekhez sziiletésétdl fogva mindkét sziil§ sajdt anyanyelvén beszél (TAESCHNER
1983; HorrMANN 1985).

2) Nem domindns csalddnyelv: Ebben a tipusban a sziilék kiilonb6z6 anyanyelviiek, de az egyik
sziil6 anyanyelve a tobbségi koz6sség nyelve is. A sziil6k a nem domindns nyelvet (nem a kozosség
nyelvét) beszélik a gyerekkel, igy azzal csak az otthondn kivil taldlkozik (FanTINT 1985;
DEeucHAR-CLARK 1996).
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3) Nem domindns csalddnyelv, a kozosség nyelve mds: A sziil6k anyanyelve azonos, de a kdzdsség
nyelve mds, mint a sziilék anyanyelve. A sziil6k sajit anyanyelviikdn beszélnek a gyerekkel, a
midsik, masodik nyelvvel az otthondn kiviil taldlkozik (Oxsaar 1970, 1971). A magyarorszigi
németekre is ez volt a jellemz8 nagyon sokdig: a sziil6k anyanyelviikon, vagyis németiil (svabul™,
dialektusban) beszéltek gyermekeikkel, akik a magyar nyelvvel el6sz6r az iskoldban taldlkoztak.

4) Két nem-domindns csalddnyelv, a kdzdsség nyelve mds: Itt a sziilék anyanyelve kiilonbozd, a
kozosség nyelve is mds. A sziilék sajat anyanyelviikon beszélnek a gyermekkel.

5) Nem anyanyelvi sziilék: Ebben az esetben a sziil6k anyanyelve megegyezik. A kozosség nyelve a
sziil6k anyanyelve. Ebben az esetben a kétnyelviivé véldsnak az a médszere, hogy az egyik sziil$
egy olyan nyelven beszél gyermekével, ami a sziilének nem anyanyelve (SAuNDERs 1982, 1988).
Ma nagyon sok magyarorszdgi német csaldd esetében ez a jelenség figyelhetd meg. Tébbnyire az
anyukdk azok, akik sziiletésiiktdl kezdve németiil beszélnek gyermekeikhez, igy prébdljdk a két-
nyelv{i nevelést megvaldsitani.

6) Kevert nyelvek: A sziilék is és a kozosség is kétnyelvii. Ebben az esetben a sziilék keverik a nyel-
vet, igy a gyermek is ezt teszi (BURLING 1959).
A gyermekkori kétnyelviiségre irdnyuld kutatdsok a legtobb esetben esettanulmdnyok, amelyekben a
nyelvészek dltaldban a sajdt gyermekeiket figyelték meg (Navracsics 2004).

A nemzetiségi identitds kifejezésében, illetve a nemzetiségi csoport kohézidjanak megdrzésében nagy
jelentdsége van a hagyomdnyok, szokdsok dpoldsdnak, a viselet megdrzésének és ezek mellett az anya-
nyelvnek is, amely a nemzetiségi hovatartozds fontos ismertetdjegye. Hazdnkban a nemzetiségi jogok
érvényesiilését jogszabdlyok garantdljak. A legfontosabbak a kévetkez8k: Magyarorszdg Alaptirvénye
kimondja, hogy a Magyarorszdgon elé6 nemzetiségeknek joguk van az anyanyelviik haszndlatdhoz,
kultardjuk dpoldsdhoz és az anyanyelv(i oktatdshoz (XXIX. cikk [1]). A 2011. évi CLXXIX. torvény a
nemszetiségek jogairdl hangstlyozza az anyanyelv szabad hasznilatdt, illetve az anyanyelv, a torténelmi
hagyomdnyok, a kultira megdrzéséhez valé jogot, a nemzetiségi oktatdsban valé részvétel lehetdségét.
A nemzetiségi 6vodai nevelésrdl és iskolai oktatdsrdl sz616 EMMI-rendelet azt irja, hogy ,,A nemzeti-
ségi 6vodai nevelés az vodds korti gyermekek életkori sajdtossdgainak és egyéni fejlettségének megfe-
lel6en a nemzetiség nyelvének és kultardjanak megismerését és elsajdtitdsat, a kulturdlis hagyomdnyok
dorokitését és fejlesztésée szolgdlja.” (17/2013. (III. 1.) EMMI rendeler) A 2011. évi CXC. torvény a
nemszeti koznevelésrél lehet6vé teszi a magyaron kiviil mds nemzetiségi nyelven valé oktatdst is.

Ma Magyarorszdgon a nemzetiségi pedagdgusképzés, igy a német nemzetiségi tanitoképzés is dllami
feladat. A 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felséoktatdsrél (Nftv.) térvényi szinten rendelkezik a nem-
zetiségi pedagdgusképzést illeten a felsdoktatds dllami feladatairdl. A felsGoktatdsban alapképzésre,
mesterképzésre, illetve osztatlan képzésre torténd jelentkezés esetében a felvételrdl a felsGoktatdsi intéz-
mény a jelentkez8k teljesitménye, az adott intézményre megdllapitott maximdlis hallgatéi létszdm hall-
gatdi kapacitdsa, valamint a jelentkezdk jelentkezési sorrendje figyelembevételével orszdgosan egységes

rangsorolds alapjin dont (Nftv. 39. § (5) bekezdés).

2. AMAGYAR (NEMZETISEGI) TANITOKEPZES KEZDETE

A magyar tanitoképzés 2019-ben tinnepelte 200 éves évforduldjit. Szepeskdptalanban 1819 8szén nyilt
meg az elsé 6nallé, mds okrtatdsi intézményekkel kapcsolatban nem 4llé6 német tannyelv(i egyhdzi tani-
toképzé intézet (KovAcs — GRUNDIG DE VazQues 2011: 34), alapitdja Pyrker Jdnos Lészl6 szepesi
piispok volt. Mds forrdsok szerint az elsé kozépfoku, 6ndllé tanitéképzd Szepesvaraljdn nyilt meg,
melynek tanitdsi nyelve német és szlovik volt (NEszT 2014: 13). A nagy miveltségli piispok jelentds
pénzadomdnnyal vetette meg az anyagi alapot, melyet az egyhdzmegye papsiga jelentés Osszeggel

! Ez egy koznyelvi pars-pro-toto megnevezése a magyarorszdgi német nyelvjdrdsoknak. A legtobb magyarorszdgi német vala-
milyen bajor vagy kézépnémet (pl. frank) nyelvjdrds-véltozatot beszél, illetve beszélt.
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kiegészitett. Az intézmény az 8si Arpad-kori székesegyhdz szomszédsigaban kapott épiileter (MEszA-
ROS 1984: 277). Az els6 képzd intézet torténetét részletesebben ismerteti MARKUS — M. PINTER 2019.

Napjainkban a nemzetiségi oktatds a kovetkezdket jelenti: a nemzetiségi tanuldk szamadra létesitett
intézményes nevelés-oktatds, amelynek feladata, hogy szervezetten biztositsa a nemzetiségi nyelv tanu-
ldsdt, a nemzetiségi torténelem, kultdra, hagyomdny megismerését a kozosségi identitdstudat megdrzé-
se, dpoldsa, erdsitése mellett. A sajdtos célok és kovetelmények teljesitéséhez, a miikodés feltételeihez az
dllam emelt normativ tdmogatdst nydjt (BATHORY—FaLUs 1997: 558). 200 évvel ezelStt egészen mds
volt a helyzet, a nemzetiségi nyelven tanulds és tanitds teljesen természetes volt az orszdg nemzetiségek
lakta teriiletein, hiszen akkor még a nemzetiségi nyelvet anyanyelviikként beszélték a hazdnkban él8
nemzetiségek; az dllam nem tdmogatta kiilén a nemzetiségi oktatdst. Vagyis nem ugyanazt jelentette a
nemzetiségi oktatds akkor és ma, viszont mivel ez a multban is egy nemzetiségek szimdra sz616 okratds,
képzés volt, ebbdl a szempontbdl tekinthetd nemzetiségi tanitoképzésnek. A nemzetiségi tanitoképzés
200 éves torténetének és jelenének bévebb, mélté bemutatdsira egy az ELTE Tanit6- és Ovoképzd
Kardn 2019. november 15-én megrendezett konferencia adott médot, melyet az ELTE Tanit6- és Ové-
képz8 Kar és a Pécsi Tudomdnyegyetem Kultiratudomdnyi, Pedagdgusképzé és Vidékfejlesztési Kar
kozosen szervezett.

1848-ban a 13 magyar nyelvli képzd mellett (57%) 10 nemzetiségi tannyelvi tanitéképzd intézet
miikddott Magyarorszdgon, mindegyik képzd egyhdzi volt (NEszT 2014: 39). A tanitds nyelve a tani-
toképzékben azon a meggondoldson alapult, hogy a tanitéjeldltek azon a nyelven tanuljanak, amelyen
majd tanitani fognak. 1856-ban a nemzetiségek lakta vidékeken az is eléfordulhatott, hogy nem tani-
tottak egydltalin magyarul, mivel a mdsodik nyelv kotelez8en a német volt (NEszT 2014: 45) minden
képzé intézetben. ,A tanitéképzdk tanitdsi nyelvei kozott az 6nkényuralom céljainak megfelelen, a
német nyelv keriilt a vezetd helyre. A szinmagyar vidékek képzdjében egyenrangt volt a német-magyar
nyelv. Nemzetiségi teriileteken, pedig a német nyelv mellett az illetd nemzetiségi nyelv is helyet kapott.
[..] A pesti képzSkben 1856-57-t8l pedig csupdn német volt a tanitdsi nyelv egészen 1860—61-ig”
(SzakAL 1934: 57).

Az 1868-es népoktatdsi torvény is kimondta, hogy ,Minden névendék anyanyelvén nyerje az okta-
tdst, amennyiben ez a nyelv a kdzségben divatozé nyelvek egyike.” (BATHORY—FaLUS 1997: 559).

3. AMAGYAR ALLAMI TANITOKEPZES LETREJOTTE

A magyar dllami tanitéképzés 2019-ben éppen 150 éves. Eotvos Jézsef népoktatdsi torvénye 1868-ban
kimondta a tankotelezettséget, és elirta dllami fenntartdst tanitoképzdk létesitését. Az elsd dllami
tanitéképezde 1869 novemberében nyitotta meg kapuit Buddn®. Eétvos ,kozponti minta néptanitd
képezde™-nek nevezte. A torvény a képzési id6t 3 évre emelte, a képesités 6 osztdly tanitdsira jogositott.
Az édllam 20 tanitdképz6 alapitdsit rendelte el, mindegyik mellé gyakorlé elemi iskoldt és 2 hold kertet
kellett kialakitani. A kovetkezd tdrgyakat tanitottdk: hit- és erkolestan, neveléstan, oktatdsi médszer-
tan, altaldnos és hazai foldrajz, dltaldnos és hazai torténelem, anyanyelv, magyar nyelv, német nyelv,
természettudomdnyok és azok alkalmazdsa az iparra és a foldmiivelésre, gazdasdgtan gazdasdgi és ker-
tészeti gyakorlattal, hazai alkotmdnytan, mennyiség- és mértan, ének és zene (kiilonosen heged( és
zongora), szépirds és rajz, testgyakorlat, tanitds a gyakorlé iskoldban. A taniténdképzékben még hozzé-
jott a néi kézimunka. A tanitéképzének 6nallé tantestiilete volt, mely az igazgatébdl, 2 rendes, 1 se-
gédtandrbdl és a gyakorléiskola tanit6jébdl llt. Ez a helyzet mdra alaposan megvéltozott: az ELTE
TOK-on kézel 100 oktaténk van, és olyan kurzusokat tanitunk, mint a kombinatorikus és valészind-
ségi gondolkodds fejlesztése jatékkal, inkluziv nevelés vagy informatika tantdrgy-pedagdgia. Ekozben
persze megmaradtak a régi, klasszikus kurzusok is, magyar nyelv vagy ének-zene tantdrgy a 2019/2020-
as tantervben is szerepel.

? Az elsd taniténdképzd is 1869-ben nyilt meg, Buddn.
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Az 1870-es években az orszdg peremvidékein 3 tanitéképz8ben tobb nyelvi képzés indult: Modoron
magyar, német, szlovdk, Dévin magyar-romdn, Zniovéraljin magyar-szlovdk. A német nyelv tanitdsd-
nak ligye csak részben nemzetiségi kérdés, hiszen majdnem 100 éven dt kotelezd tdrgy volt a német,
melyet minden évfolyamon legaldbb heti 2 érdban kételezd volt tanulni. A képesitd vizsgdlatok don-
tottek csak a német nyelv nemzetiségi nyelvként valé tanuldsdrél. Kiilon vizsgaként lehetett a mdsodik
vildghdboruig német nyelv( iskoldkra is képesitést szerezni. Ugyanigy, mint a dalmdt, szerb, illetve
horvidt nyelveken (RAcz Fopor 1993: 131). 1872-ben miniszteri rendelet szabélyozta az dllami képzdk
tanitdsi nyelvét, amelyekben ezutdn kotelezvé tette a magyar nyelvet a dévai és a modori képzdk kivé-
telével (RAcz Fopor 1993: 132).

1879-ben jelentds véltozds allt be a tannyelv kérdésében. Addig a tanitoképezdék kovetelményrend-
szerében az anyanyelv preferencidt élvezett a magyar nyelvvel szemben (Nagy 1993: 254). 1879-ben
Trefort Agoston a nemzetiségek érdekeit sére§ trvényt alkorott: ,Minden akér felekezeti akdr mdsne-
m oly tanit6képzé intézetekben, amelyekben a tanitds nyelve nem magyar — a magyar nyelv oly 6ra-
szamban tanitandd, hogy azt az egész tanfolyam alatt minden tanitéjelolt beszédben és irdsban elsajé-
tithassa...” — ,tanitéul nem alkalmazhatd, aki a magyar nyelvet el nem sajititotta...” (RAcz Fopor
1993: 132-133). Az 1882 utdn végzettek koziil sem tanitéul, sem segédtanitéul nem alkalmazhatd, aki
a magyart ezen a szinten nem birja (Nagy 2005: 81). Ez a szabélyozds jelentds hatdssal volt a képzdk
tannyelvére. ,Az 1879-es torvény igen keményen érintette a felekezeti iskolafenntartdst, hiszen a gorog-
keleti egyhdzak szerb, illetve romdn tannyelven, az evangélikus egyhdz pedig részben német tannyel-
ven képzett tanitékat” (Nagy 2005: 81).

Az 1880/81. tanévben a 68 magyarorszigi képz8bdl 52-ben magyar lett a tannyelv, a képzdk csupan
23,5%-ban folyt nem magyar nyelvii vagy kétnyelvii oktatds (DoNATH 2008: 16). Egy 1892-es szabd-
lyozds megnehezitette az dllami képzékben végzd nemzetiségi tanitdjeldltek helyzetét, a neveléstani
irdsbeli értekezést magyar nyelven kellett elkésziteniiik, ezt pedagdgia és magyar szakos tandr is vizs-
gélta, és bukds is lehetett a kovetkezménye a nem megfelelé nyelvi szint(i dolgozatnak (Nagy 1993:
255). Az 1907/08. tanévben a 82 magyarorszdgi tanité(né)képz8bdl 72-ben magyar volt a tannyelv; a
nem magyar, illetve vegyes tannyelvii képz8k ardnya 23,5%-r6l 12,2%-ra csdkkent (DonATH 2008:
32). A nemzetiségi identitds megdrzésére szolgdlé nem magyar nyelvili képzést a felekezeti iskoldkra
hagytdk. Koziilitk egy sem esett a késdbbi trianoni Magyarorszdg teriiletére (DoNATH 2008: 55).

1923-t6l a tanitéképzés képzési ideje 5 évre emelkedett. A ,budai képz8” szakmai tekintélyét ndvel-
ték az itt sziiletett ,Vezérkonyvek”, amelyekben a reformpedagégia elveit — a gyermekkozpontisigot, a
‘munkdltatdst’, a kreativitdst — érvényesitették a tankonyvirdk.

1946-ban a nemzeti kormdny Ggy rendelkezett, hogy a nemzetiséghez tartozé tanuldkat anyanyel-
ven folyé oktatdsban kell részesiteni. Az anyanyelvi oktatdst dllami iskoldk létesitésével és fenntartdsi-
val, illetSleg 4llamsegély nydjtdsival kell biztositani (FOGLEIN 2004). Az 1949. évi XX. torvény,
a Magyar Népkoztdrsasig alkotmdnya is biztositotta minden nemzetiség szdmdra az anyanyelvén valé
oktatdsnak és nemzeti kultiirdja dpoldsinak lehetSségée (49. §).

4. A TANITOKEPZES FELSOFOKUVA VALASA

A tanitdképzés 1959-tdl felséfoki, 1975-tdl f8iskolai szinten folyt, 1994-t8l kormdnyrendelet tette 4l-
taldnossd a képzési id6 megemelését: 1995-t8] négy évre emelkedett kordbban hdroméves idétartama.
Napjainkig a tanitdk képesitése az 1-4. osztilyban valamennyi, az 1-6. osztdlyban legalibb egy m-
veltségi teriilet oktatdsi-nevelési feladatainak az elldtdsdra jogosit. A felséfokd 6vondképzés 1968-tdl
el8szor kétéves volt, majd 1986-tdl valt hdroméves, f8iskolai szintli képzéssé.

A Bolognai-rendszer 2006-ban kedvezétlen valtozdsokat hozott a nemzetiségi tanitéképzés szdmdra:
a nemzetiségi pedagdgus szakok szakirdnnya lettek, a nyelvi 6rdk szima jelentdsen csokkent. Az alap-
fokozat megszerzéséhez osszegytijtendd kreditek szdma tanité szakon 240 kredit. A nemzetiségi tanit6
szakképzettségnél a képzési és kimeneti kovetelmények dltal meghatdrozott kreditszim a nemzetiségi
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nyelv és tantdrgy-pedagdgidja; a nemzetiségi ismeretek és tantdrgy-pedagdgia; a nemzetiségi irodalom,
gyermekirodalom szdmdra 36—42 kredit. Ez a kredit- és az ezzel osszefiiggd 6raszdm nagyon kevés
ahhoz, hogy a nemzetiségi anyanyelvi képzés szimdra kedvezd feltételeket teremtsiink.

A 2011. évi, jelenleg hatdlyos CLXXIX. torvény nemzetiségek jogairél kimondja, hogy a nemzetiségi
anyanyelvii és anyanyelvi kozneveléshez az anyanyelvii pedagégusok képzésének, tovabbképzésének
biztositdsa dllami feladat. 2019-ben a felvi.hu adatai szerint a 7 képz8ben (3 egyhdzi és 4 dllami fenn-
tartdsiban) folyik nemzetiségi tanitoképzés. Az Eotvos Lorand Tudoményegyetem Tanité- és Ové-
képz6 Kar német nemzetiségi képzéseirél bévebben lisd MArRkuUs 2016a és MARKUS—RADvAI 2017.

5. AMAGYARORSZAGI OVOKEPZESROL

A magyarorszdgi 6voképzés csaknem két évszdzados multra tekint vissza. Az elsé kisdedévée 1828-ban
Brunszvik Teréz gréfnd alapitotta sajdt koltségén, sziilei hdzdban. Bar a ndket alkalmasnak tartotta a
gyermeknevelés feladatdra, az elsé tanitvdnyai férfiak voltak (PukAnszky 2005). Az elsé magyar 6vo-
képzé 1837-ben Tolndn jott létre, a vildigon mdsodikként. A képzés nyelve magyar volt (Kurucz 2002).
Az 1891-es Kisded6vidsi torvény hatdsira sok dllami 6vondképzd alakult: Hédmezdvdsarhelyen, Eper-
jesen, Pozsonyban, Sepsiszentgyorgyon, a rémai katolikus egyhdz pedig Esztergomban, Nagyviradon,
Temesvéron inditott kisdedévé-képzdket. Klebelsberg Kuné 78.066/1926. sz. rendeletével négyévesre
bdvitette a képzés idejét. Ekkor mdr gyakorlati képzés is miikodoee (PAszTor 2019). Elészor az 1958.
évi 26. sz. rendelet tette lehetdvé a képzés felséfokava téeelée, igy indult el 1959-ben Szarvason, Kecs-
keméten és Sopronban a kétéves felséfokt dvoképzés.

6. ANEMET NEMZETISEGI OVODAPEDAGOGUS KEPZESROL

1959-ben elészr Sopronban kezdédott meg a német nemzetiségi dvondk képzése. Erre az 1958. évi
rendelet (1 §. 1 bek.) alapjdn volt lehet8ség, igy a német mellett Szarvason szldv, délszldv és romdn
nemzetiségi 6vondi oklevél megszerzése valt lehet6vé. Az 1980-as évektdl egyre tobb német nemzetisé-
gi 6voda létesiilt, melyekben a legtobbszor képesités nélkiili 6véndk dolgoztak. A megnovekedett igény
miatt 1985-ben az orszdgban masodikként Sopron utdn Szekszdrdon is megvalésult és elindult a német
nemzetiségi 6véképzés, majd 1987-ben Bajdn nyitotta meg kapuit a német és horvét évodapedagégu-
sokat képzd intézmény (Kurucz 2010).

7. AKTUALIS KERDESEK

2010-ben a Magyarorszdgi Németek Orszagos Onkormdnyzata dltal kiadott Waurzeln und Fliigel neve-
lési, oktatdsi és kozmiivelddési programja, majd a Steh dazu! oktatdsi stratégia 2020-ig hatdrozott célokat
és feladatokat hatdroz meg a német nemzetiségi képzéssel, oktatdssal kapcsolatosan.
A nemzetiségi nevelés-oktatds [...] biztositja a nemzetiség nyelvének tanuldsit, a nemzetiség
nyelvén valé tanuldst, a nemzetiség torténelmének, szellemi és anyagi kultdrdjdnak megismeré-
sét, a hagyoményé’rzést és -teremtést, az Onismeret kialakitdsat, a nemzetiségi jogok megismeré-
sét és gyakorldsdt. A nemzetiségi nevelés-oktatds segiti a nemzetiséghez tartozé tanulét abban,
hogy megtaldlja, meg@rizze és fejlessze identitdsdt, vallalja mdssigit, elfogadja és mdsoknak is
megmutassa a nemzetiség értékeit, erdsitse a kozdsséghez valé kotddést. (17/2013. (111. 1.) EMMI
rendelet a nemzetiség dvodai nevelésénck irdnyelve és a nemzetiség iskolai oktatdsanak irdnyelve ki-
addsdrol)

Napjainkra annyira el6rehaladt az asszimildcid, hogy masodik nyelvként kell a nemzetiségi gyerekek
szdmdra sajit nemzetiségi anyanyelviiket kozvetiteni. Az anyanyelvi-kulturdlis gyokerek megérzése
kiildetés, melynek elsé — intézményi keretek kozott megvaldsithaté — lépése az 6vodai nevelés
nyelvi-kommunikdciés fejlesztéseiben, az irodalmi foglalkozdsokon, a kultirakézvetité eseményeken
teljesedhet ki (BERECZKINE ZALUszkI 2014: 158-159).
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Az 6vodai élet kiilonbozd tevékenységeihez kapcesolddva jatékos mddszerekkel toreénik a gyerme-
kek szobeli kifejez8készségének megalapozisa, fejlesztése, a foglalkozdsokra valé rahangolds, a folya-
matos motivicié fenntartdsa. A gyermekek fejlesztése mindig a természetes helyzeteknek, az adott
konkrét szitudcicknak megfelelen torténik, a gyermekek érzelmi biztonsdginak megtartdsaval, ter-
mészetes szitudcidkban, a nap folyamdn visszakoszond dialégusokban (BERECZKINE ZALUSZKI 2016:
173-174).

A nemzetiségi tanité- és 6vodapedagdgusképzésnek is erre a helyzetre kell a leendd tanitékat felké-
szitenie. De a nemzetiségi tanité- és 6vodapedagdgusképzés jelenleg a magyar nyelvii tanité és évoda-
pedagdgus szak célnyelvi szakirdnya, csak a szakirdny csekély éraszimdban van lehetéség nemzetiségi
nyelvli érékat tartani. A Magyarorszdgi Németek Orszagos Onkormdinyzata iltal mikodtetett
Magyarorszdgi Német Pedagdgiai Intézet 2017-es felmérésének adataibél megtudhatjuk, hogy a ma
Magyarorszdgon miikodd német nemzetiségi 6voddk 85%-dban nem biztositott a nemzetiségi csopor-
tonkénti két f6 német nemzetiségi végzettségli dvodapedagdgus. A szitkséges nemzetiségi dvodapeda-
gbgus létszdm 41,7%-a hidnyzik. A felmérés adatai arra is révildgitanak, hogy a végzett 6véndk nyelv-
tuddsa sok esetben még mindig nem megfeleld, illetve a szakirdnyon diplomdt szerzettek nagy része
soha, vagy csak rovid ideig dolgozik végzettségének megfeleléen nemzetiségi intézményben. A német
nemzetiségi taniték helyzetének felmérése most zajlik, de vdrhatéan ott sem szdmithatunk biztatébb
eredményekre. A pedagbgushidny megolddsa egyre siirgetbb, hiszen jelenleg 217 évoddban, 255 dlta-
lanos iskoldban és 19 kézépiskoldban zajlik német nemzetiségi oktatds-nevelés, mely kozel 67 500 gyer-
meket és 2000 pedagdgust érint.

A nemzetiségi dvoképzés timogatdsdra a Miniszterelnokség és a Bethlen Gdbor Alapkezeld Zrt. 4ltal
tdmogatott Nemzetiségi Ovodapedagégus Tanulmanyi Osztondij Program indult 2019-ben, amit
2020 &sztdl a nemzetiségi tanitoképzés tdmogatdsira kiterjesztettek. A nemzetiségi szervezetek figye-
lemfelhivdsa nyomdn az dllam felismerte, hogy az utolsé pillanatban vagyunk a nemzetiségi okta-
tds-nevelés megmentésére.

Jelenleg mind a tanit6-, mind az évodapedagbgusképzés BA szintd, holott az Eurépai Unié t5bb
orszégdban mdr MA szint(i a képzés, példdul a tanitéképzés esetében Szlovékidban, Ausztridban,
Olaszorszdgban, Finnorszdgban, Németorszdgban, Franciaorszdgban. A tanitéi szerep fontossigdt és
a tananyag nagysagdt tekintve Magyarorszdgon is indokolt lenne ez, hiszen a mesterképzésben van
lehet8ség a specializdloddsra, a mélyebb szakmai tudds megszerzésére. Ebbdl pedig béven van a kép-
zéstinkben.

A német nemzetiségi tanitéképzésben részevevd, az ELTE TOK-on végzett hallgatéknak lehetésé-
giik van az ELTE BTK-n rovid ciklusi mesterszakon német (nemzetiségi) tanulmdnyokat folytatni.
Igy tuddsukat elmélyitve, tovabbfejlesztve, a tdrsadalmi igényeknek megfelelve, sziikebb szakteriiletii-
kon tanulhatnak tovadbb, és az MA diploma képesiti és feljogositja ket a német nyelv tagozaton torté-
né tanitdsira is. Német nemzetiségi tanité szakos hallgatéink Master szinten Ausztridban, a linzi
Fels6-Ausztriai Pedagdgiai Féiskoldn is tovdbb folytathatjdk tanulmanyaikat, és két félév alatt tanitd
mester diplomdt szerezhetnek, német nyelvi képzésben.

Egy rovid kutatdsbél, melyet az ELTE TOK német nemzetiségi 6v6- és tanitoképzésben résztvevs
hallgaték korében végeztiink, kittinik, hogy a képzésben résztvevd hallgaték 95%-a né, a kutatdsban
résztvevlknek csaknem a fele nem nemzetiségi szdrmazdsu, igy a német nemzetiségi nyelvjdrdst’, szo-
kasokat, hagyomdnyokat nem ismeri, nem dpolja. A képzés egészéhez viszonyitva a hallgatk keveslik
a német nyelvii 6rdk szdmdt, a német nyelv(i tantdrgypedagdgiai ismeretek dtaddsdt kozvetitd érikat
(ének-zene, testnevelés, népismeret, kornyezet, technika, rajz).

* Napjainkban csak a legiddsebb, 75, 80 év folotti generdcid beszéli anyanyelveként a német nyelvjardst (MARKUS 2016b: 164).
A téjnyelv erézidjival pdrhuzamosan mind civil, mind tudomdnyos szinten megnyilvdnulé érdeklédés figyelhetd meg a magyar-
orszdgi németek nyelvjdrdsainak grammatikai (v.6. JurAsz 2009, MArKUs 2003, 2014, MULLER 2011, MAYER 2016) és lexika-
lis-szemantikai jellemz4i irdnti (v.6. Knipr 2011, MULLER 2016).
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Osszehasonlitva a német nemzetiségi 6vodapedagdgus és német nemzetiségi tanité szakirdny érater-
vét elmondhatd, hogy az évodapedagbgus képzésben 32, mig a tanit képzésben 36 kredit szerezhetd
szakirdnyd, célnyelven oktatott tdrgyakbdl. A nemzetiségi dvodapedagbgus képzés 6 féléves, dsszesen
180 kredit szerezhetd, mig a tanité képzés 8 féléves, dsszesen 240 kredit szerezhetd, igy a tanité kép-
zésben tobb tantdrgy oktatdsira van lehetdség. A német nemzetiségi tanité szakon a hallgatdk szinteti-
z4l6 pedagégiai nyelvtan tdrgyakat is tanulnak, mig az évodapedagbgus képzésben ez beépiil az Integ-
rdlt nyelvi fejlesztés kurzusokba. Mddszertani képzésiikben mindkét szakirdnyon tanulnak német
nyelv(i ének-zene, kdrnyezet és testnevelés mddszertant/tantdrgy-pedagdgidt. Szerencsés lenne, ha a
képzésbe beépithetd lenne a vizudlis nevelés és a nemzetiségi népismeret méddszertan is, hiszen mind az
6voddban, mind az iskoldban sziikségiik lenne a pedagégusoknak ezen ismeretekre is.

Az ELTE TOK-on 2018 szeptemberétdl elindult a Magyarorszdgi német jitékok és tincok az évodd-
ban és az iskoldban I-1I. szabadon vélaszthat6 tantdrgyként. Ez egy fontos elérelépés a nemzetiségi ok-
tatds terén, hiszen a német nemzetiségi oktatdst folytaté intézmények nagy részében bevezetésre keriilt
a nemzetiségi tdnc, a legtobb helyen integrélva a testnevelés 6rékba. Fontos lenne a német nemzetiségi
pedagdgusképzés szempontjdbdl, ha a képzd intézményeknek lehetdségiik lenne a német nyelvet és a
célnyelven oktatott egyéb tantdrgyakat nagyobb éraszimban oktatniuk.
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ARANY JANOS BALLADAINAK LEHETSEGES
TANITASA OSSZEHASONLITO ORAKERETBEN
SZOVEGERTESI STRATEGIAK ALKALMAZASAVAL

LAczkO MARIA
Kispesti Dedk Ferenc Gimnazium, ESZC E6tvos Jézsef Technikum

ABSZTRAKT

A tanulmdny Arany Jdnos balladaksltészetét tdrgyalja, a balladdk tanitdsinak egy lehetséges megkdzelitési médjac
mutatja be 6sszehasonlité elemzéssel. Az 6éra kozéppontjaban a Nagykdroson irt Agnes asszony és az Oszikék ciklus
egy darabjdnak, a Vords Rébék cim( balladdnak az sszevetése 4ll. Célunk, hogy a balladdk vildgdt kdzelebb hozzuk
a mai kozépiskoldsoknak, kiilondsen a szakgimndziumba/technikumba jiré tanuléknak. Ezért a feldolgozdsban a
tanuldi aktivitdsra épitiink, akik meghatdrozott szempontok (cimek, szereplSk, helyszinek és cselekmények ossze-
fiiggése, a szereplék jelleme, tetteik oka kozti dsszefiiggések feltdrdsa és a szerkezeti elemzés) alapjan hasonlitjdk 6sz-
sze az alkotdsokat, hogy a mivek mélyebb rétegeit feltdrjdk és megéresék a szévegéreés strarégidinak alkalmazdsival.
Kulcsszék: balladdk, 1élektani ballada, korkoros szerkezet, mordlis cselekedet, biin és blinhédés

1. BEVEZETES

A kozépiskolai oktatdsban Arany Janos életmiivének tdrgyaldsa f8képpen az epikus koltd miivészetére
terjed ki. Ennek jegyében a legtobbszor a Toldi-trilogia két darabja, a 7oldi és a Toldi estéje keriil a
tananyagba, tovabbd a nagykdrosi évek balladakoltészete. A jol ismert balladdkat, mint A walesi bdr-
dok, a Szondi két aprédja, az V. Ldszlé vagy az Agnes asszony szinte valamennyi iskolatipusban tanitjik.
Személyes, érettségi elnoki tapasztalatom szerint taldn ezzel is magyardzhatd, hogy ezek az érettségizd
didkok szdmdra tobbnyire ismert mivek. A lirikus Arany Jdnost elsésorban az 6tvenes évek koltészete
alapjén ismerhetik meg a didkok. Az ekkor irt fontos alkotdsok, mint az Osszel, vagy a kolté személyes
valsdgat titkrozd lirai darabok (a Kertben, a Visszatekintés) Ggy vélem, még gyakran ismertek lehetnek
szdmukra, szemben mds alkotdsokkal, példdul A lejzén vagy Az orok zsidé cim miivekkel. Vizsgdztatdi
tapasztalatom alapjan azt is gondolom, hogy az Arany Janos életmiivének kései szakaszat targyalé Oszi-
kék ciklus darabjai koziil egyik-mdsik lirai darab (az Epildgus, a Mindvégig) ismerésen csengenek egy
emelt vagy kozépszinten érettségizdé didk szdmdra. Mds alkotdsokat viszont (példdul A zolgyek alatt,
vagy akdr a Tamburds oregiir cimi 6narckép) kevésbé ismerhetnek, s Arany kései balladdi (Zengeri-hdn-
tds, a Vords Rébék, a Tetemre hivds vagy a Hid-avatds) sem feltétlen lehet ismert szimukra olyan részle-
tesen, mint ahogy azt elsajdtithatjdk az 50-es évek balladakoltészetének targyaldsakor.

Sokféle oka lehet mindennek. Tudjuk, hogy a nevezett alkotdsok bdr a tananyag részei, sajnos nem
mindig jut rdjuk id§ a tanév folyamdn. Arany pélydja a 10. osztdlyos tankdnyvben szerepel tobbnyire
(pl. MonAcsy 2007, PETHONE Nagy 2005a, Somos 2005), 4ltaldban Petdfi tdrgyaldsit kovetden, ami
gyakran mdr a tanév végéhez kozeledd id8szakot jelenti. S bar tudomdnyos bizonyitékok nem dllnak
rendelkezésiinkre, vélhetden a legtobb magyartandr ekkortdjt az idékorldtok miatt inkdbb arra torek-
szik, hogy a f8bb miveket részleteiben is megismertesse didkjaival, a tobbi alkotdsra igy sokszor csak
futélag kerit sort, hogy legaldbb cim szerint ismerjék didkjai azokat. A kdzpontilag készitett tanmene-
tekben is tobbnyire az a struktdra kovethetd, hogy Arany tdrgyaldsa a tanév utolsé nagy témakérée
oleli fel. Van kivétel is, az OFI honlapjn taldlhat6 10. osztdlyra javasolt tanmenetben Arany Janos nem
taldlhaté meg, helyette Jokai szerepel PetSfit kovetSen, igy a 11. osztdlyban maradhat elég id a kevés-
s¢ ismert miivek behatobb tanulmanyozdsira. Azt gondolom, az éraszdm sem mindig kedvez a teljes
Arany-életm részletes megtanitdsnak. Jelenleg a technikumokban a javasolt heti 3 6réban gyakran
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nem jut id8 arra, hogy kevésbé ismert alkotdsokat aprélékosan targyaljanak, szemben a gimndzium
nyujtotta fakultdcids lehetdséggel. Természetesen a didkok motivécidja is nagyon eltérd, nemcsak isko-
latipustél, hanem érdekl8déstél, tdjékozottsdgtdl, olvasottsigtdl fiiggden nagyon kiilonboz6 lehet. Egy
technikumban tanité pedagégus, de sokszor a gimndziumban oktaté tandr is igy oriil, ha azt el tudja
érni, hogy a torzsanyag fontos alkotdsait valdban elolvassdk a didkok és képesek legyenek a miialkotd-
sok befogaddsira. Ha pedig ezek olyan mualkotdsok, amelyekben Arany szavaival élve a végzetszeriliség
uralkodik, még nehezebb a feladat, hiszen a mai didkok nagy valészintséggel nem a ,végzet” fogalman
keresztiil igyekeznek 4ltaluk is tapasztalt életproblémékat értelmezni (HubAky 2017).

Jelen munkdban a balladdk lehetséges tanitdsira fokuszdlunk, amelyben gyakori kulcsfogalom a
biin, a kontroll4latlan belsd késztetés és a kovetkezményeként fellépd blinhddés. Igyeksziink arra utal-
ni, milyen idészeri problémdkra hivhatjik fel ezek az alkotdsok a mai fiatalok figyelmét, miképpen
hozhaték kozelebb hozzdjuk ezek a mivek.

A kései balladik koziil a Virds Rébék cimii alkotdst valasztottuk ki, amit 6sszehasonlité mielemzés
keretében javasolunk feldolgozni. Az 6sszehasonlitds mdsik darabja az Agnfs asszony cimli ma. Célunk
egyrészt a szovegek mélyebb értelmezése, mdsrészt a tanuldi szobeli szévegalkotds fejlesztése vélemé-
nyek titkoztetésével. Arany Janos balladdi mind a szdvegértés, mind a szévegalkotds fejlesztéséhez al-
kalmasak, hiszen a miifaj sajdtossdgdbol adéddan az olvasé egyben alkotévd is vdlik: a befogadé alkot-
ja meg a balladai homaily feltdrdsihoz szitkséges tuddst (torténeti elézményeket, szereplékkel
kapcsolatos informdcidkat, JANk 2019). A kommunikdcids kompetencia fejlesztésére a balladdk, de
kiilonosen a valasztott miivek rendkiviil célravezetéek lehetnek, hiszen a szimtalan kommunikdcids
gyakorlat mellett az érveléstechnika és a szénoki beszéd (vddbeszéd, védSbeszéd) alkalmazhatésigat is
lehetévé teszik (JANK 2019). A miivek feldolgozdsit, értelmezését a metakognicié fejlesztését szolgdld
szovegériési stratégidk alkalmazdsdval kapcsoljuk ossze. A metakognici6 lényege az, hogy didk képes
legyen 6nmagdt monitorozni, és réébredjen arra, hogy mit ért és mit nem, s igy képes legyen a sajét
tuddsdval kapcsolatos tervezési, ellendrzési folyamatokat irdnyitani (SaNTa et al 2012), korrekeids stra-
tégidkat miikodtetni. Ez a tandr szerepének dtformaldddsaval jér egyiitt. A tandr mindent modellez és
kozéppontba helyezi az informdcidk felfogdsdt segitd kognitiv stratégidk és az informdcidk feldolgozd-
sdnak ellendrzésére iranyulé metakognitiv stratégidk (DUukE—PEARSON 2002) tanitdst. [gy lényegesek
a szkincstanitds 1épései (olvasds eldtt tanitandd , kritikus” szavak, olvasds kozbeni fontos szavak ma-
gyardzata, olvasds utdni lényeges szavak, melyek jelentése a szévegben benne foglalt, valamint a tani-
tandé anyag szempontjdbdl nem fontos szavak, FLaANAGAN—GREENWOOD 2007). Fontos stratégia a
grafikus szervezdk alkalmazdsa (AxHONDI et al 2011), amelyekkel a szoveg f6 gondolatai egyszer(isit-
het8k, s amik sorra veszik azokat az elemeket, amelyek a jelentés megfejtéséhez a szdveg szerkezetében
nélkiilozhetetlenek, valamint a Reciprok tanitds modelljében (PALINCSAR et al 1984) az olvasds funk-
ciéinak tdmogatdsit célzé stratégidk (jéslds/hdttéreudds alkalmazdsa, kérdezés, tisztdzds, sszegzés)
szambavétele is.

2. AZ OSSZEHASONLITANDO BALLADAK FELDOLGOZASARA JAVASOLT
TANORA MENETE

2.1. RAHANGOLODAS

A tandra Gj ismereteket feldolgozé 6ra. Kiindulépontunk a ballada és a balladakoltd Arany egyénisé-
gének felidézése. Ehhez elézdleg két helyszint irhatunk a tdbldra vagy kivetithetjiik, esetleg egy-egy
kartydra irunk fel, amit egy-egy didk irhat fel (Nagykdros, Budapest, Margitsziget), s a tanuldk felada-
ta, hogy reflektdljanak a helyszinekre, s kapcsoljanak alkotdsokat az Arany-élermiibél hozzdjuk. Igy
felidézhetik a nagykdrosi dtkeresés idészakdt, az ott irt balladdkat, tovdbbd a kapcsos konyvbe irt
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Oszikéket, az Oszikék miifajait, koztiik a ciklusban helyet kap6 kései balladdkat. Erdemes csoportokra
osztani az osztalyt, s a tanulé reflexidkat (a felidézett alkotdsokat) igy dsszegyjtetni.

A tanéra e részében tisztdzzuk és/vagy felidézziik a ballada fogalmit is. A ballada romantikus miifa-
ji értelmezésében az irodalmi lexikon (BENEDEK 1978) meghatdrozdsira timaszkodunk: dridmai fe-
sziiltségli, szaggatott menetd, tragikus tdrgyu verses kisepikai miifaj, parbeszédes lirai elemekkel. Cse-
lekménye tehdt meglehetdsen stiritett, szaggatott az eldaddsmddja, gyakoriak benne a parbeszédek
vagy lirai monolégok. Mindezen jellemz8k osszefoglaldsit adja Greguss Agost meghatdrozdsa: ,a bal-
lada tragédia dalban elbeszélve” (GrREGuss 1877), amire szintén utalhatunk, hiszen a meghatdrozds
vélhetden a mai fiatalok szdmdra is kdnnyen értelmezhetd.

A didkok altal felidézett alkotdsokkal egyidejlileg megerdsithetjiik a kordbban tanultakat, azt, hogy
Arany életm(ivében két jelentds balladairé korszakot kiilonitiink el (a mdr emlitett nagykdrosi évek
balladdi, a kései id8szak alkotdsai, az Oszikék balladdi) (NEmeTH G. 1970; SZORENYI 1982). Tovabbi
csoportmunkdban kérhetjitk 8ket az Arany-balladdk forrdsainak dsszegy(jtésére. A feladat sordn meg-
emlithetik a skt és a székely népballaddkat, amelyek Arany balladdinak parbeszédes formdiban kévet
het8k, s felidézhetik a latin és a német nyelvii romdncokat is, amelyek nyomai a balladdk tartalméban
keresenddk.

A fiatalkori és az iddskori balladdk tanitdsakor is lényeges lehet a balladdk csoportositdsa (IMRE
1988). Az osszehasonlité elemzéshez az elézetes ismeretek aktivdldsa szintén sziikséges lehet, s ehhez
ajanlatos grafikus szervezdt, tehdt egy vézlatos rajzot alkalmazni vagy tédbldzatos formdban osszegezni
a kiilonb6z8 szempontrendszerek alapjdn a balladdk tipusait (v6. 1. dbra). Ehhez a didkok dltal gy(jtote
balladacimeket hasznéljuk, (ha ez nem bizonyulna elegenddnek, kiegészitjiik). Az utébbi esetben kar-
tydkra irjuk a balladdk cimét, majd a tanuldk koziil megkériink néhdnyat, hogy hizzon egy-egy kar-
tydt, s a rajta szerepld ballada cimét irja a tdbldra (vagy a kdrtydt helyezze el ott). Ha gy(jtottek el8ze-
tesen elegendd cimet, akkor egy-egy tanulét kériink meg, hogy irjik fel azokat a tdbldra is. A tanulékat
csoportokra osztjuk ismét, a feladat az, hogy a cimek segitségével készitsenek grafikus szervezdt vagy
tdbldzatot a miivek tipizdldsihoz. Ez a megoldds akkor javasolt, ha a nagykdrosi balladdk tdrgyaldsdnak
folyamatiban valésitjuk meg az 6sszehasonlitdst. Ha az Oszikék balladdinak tirgyaldsakor valasztjuk a
balladdk 6sszevetését, akkor a kordbban készitett (0sszegzd) grafikus szervezd segitségével tekintjiik dt
az egyes fogalmakat. A tipizéldsban kiemelend§ a lélektani ballada fogalmanak tisztdzdsa, Gjraértelme-
zése. Ebben a biin és a blinhddés mozzanatdnak kapcsolatdt, az elfojtott blintudat kovetkezményeit

idézhetjiik fel.

2.2. A TANORA CELKITUZESE

A tandra célkitlizése mindezek utdn kovetkezik. Ez Arany két alkotdsdnak, az Agnes asszony és a Viros
Rébék cimi balladdk 6sszehasonlité elemzése meghatdrozott szempontrendszer szerint.

2.3. AZ OSSZEHASONLITO ELEMZES LEHETSEGES SZEMPONTJAI

2.3.1. A vers témdjdira hangolds, a cim és a tartalom viszonydnak meghatdrozdsa

Az elsé szempontot a vers témdjdra hangolds képezi. Elsd [épésként a jéslds stratégidjanak alkalmaza-
sdval a cimek lehetséges jelentésére mutatunk rd, s ezzel igyeksziink a koltemények témdjat dlcaldnos-
sdgban meghatdroztatni. Arra keresiink tehdt vilaszt, hogy pusztin a cimek olvasisa/meghalldsa
(a vizualitds/auditiv élmény) milyen benyomdst kelt a didkokban mint hallgatékban, mirdl sz6lhatnak
szerintitk az alkotdsok. Ehhez irdnyitott kérdéseket adunk (pl. Mit idéznek fel a cimek? Lehet-e és
milyen kapcsolat kozottiik? Milyen kiilonbségeket mutat(hat)nak a cimek?) A tanul6k vilaszaikat cso-
portokban alkotjék meg, s az ellendrzés sordn Iényeges lehet a kozds és az eltérd jegyek észrevétele,
hangsulyozdsa (auditiv Gton: tulajdonnév és koznév, tulajdonnév, vizudlis Gton: tulajdonnevek, néi
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szereplSk, néi/asszonyi sorsok, tragédidk, egyiknek csak keresztneve van, mdsiknak teljes neve). Ha a
tanuldknak az Agnes asszony balladdja mar ismert, akkor arra is asszocidlhatnak, hogy a téma a mdsik
miiben is lehet hasonlé: gyilkossdg/blin, biintetés, biinhédés.

Ezt kovetden a didkok meghallgatjdk a miveket. Ez a modellezés stratégidja, ami megvaldsithaté
tandri/szinészi bemutatdssal. Ezzel azt vdrjuk a tanul6ktdl, hogy a cim alapjén nyert sejtésitk milyen
mértékben igazolddik be, illetve milyen j jelentéssel gazdagodik elgondoldsuk. A tanul6knak fel kell
ismerniiik, hogy a cimbeli holgyek kulcsfontossdgt szerepldk a torténetekben, 4m szerepiik mégsem
azonos. Rdébredhetnek példdul arra, hogy Agnes asszony gyilkossig vadjéval biings, a cim alapjén
sejthetd szerepld torténete elevenedik meg elSttiink. Felismerhetik azt is, hogy Voros Rebeka szintén
lehet az alkotds f8szerepldje annak ellenére, hogy a széveg Porge Dani és Sinkd Tera torténetén keresz-
til utal rd, mint a hdttérben levd rejtélyes ndalakra, és blinre csdbit6 szerepére. Megdllapithatjdk azt,
hogy tehdt Rebeka is btings, de azt is, hogy mdsként, mint Agnes, noha ténykedésének végpontja ebben
az alkotdsban is gyilkossdg. A cim és a tartalom viszonydnak meghatdrozdsakor fontos megfigyeltet-
niink a két miiben felfedhetd kozos motivumokra (gyilkossdg, az elkévetett biin, az ezt kovetd biinte-
tés, a bilin oka: szeretd, szerelmi hiromszdg). Az e szempont szerinti elemzéssel az eltérd elemek 6sszeg-
zése szintén lényeges: eltérnek a biin elkdvetdi és a biintetési médok, az elsé balladdban Agnes lesz a
gyilkossdg vddlottja, a mdsikban a hdzas férfi, akinek gyilkossdga mogott Rebeka Terdra gyakorolt si-
keres kisértd szerepe 4ll. A szoveg alapjdn a cimbeli nevek jelentésének kiilonbségére, a néi f6szereplk-
nek az alkotdsokban lehetséges eltérd szerepére szintén raimutathatnak a didkok. Agnes asszony kereszt-
neve egyszer(, gyakoribb lehet, mint a Rebeka név, az Agnes asszony ciml miben a fszereplének csak
a keresztneve ismert, a mésik balladdban a szereplSk teljes neve ismert, igy a torténet fészereplSinek
sorsdt irdnyitd szerepldé is. A vezetéknévre utalé jelzd (Virds) asszocidcids jelentéseket (PETHONE Nagy
2005b) idézhet fel benniik: élet, a vér szine, de lehet a haj szine, ekkor a csdbitdshoz is kapcsolhatd,
ezzel a szerepld kiilonleges/démoni ereji szerepére utalhat.

2.3.2. A koltemény részletes feldolgozdsinak szempontjai

A koltemény meghatdrozott szempontok szerinti részletes feldolgozdsa adja az 6ra leghangstlyo-
sabb részét, hiszen a megértés és az értelmezés, a mélyebb réteg feltardsa itt kell, hogy megtorténjen.

2.3.2.1. A balladdk témdinak pontositdsa

E részben a balladdk témdinak pontositésa a szerepl6k, a helyszinek és a cselekmény felvdzolasival
toreénik (2. dbra). A tanul6k dolgozhatnak kisebb csoportokban tgy, ahogy a cimek szerepének megfi-
gyeltetését is végezték. Ebben az esetben minden csoport ugyanazt a szoveget vizsgdlja és ugyanazt a
feladatot végzi. Am az is lehetséges, hogy csak két csoportban dolgoznak a tanuldk, és az egyik az egyik
balladdt, a mdsik a mdasik balladdt vizsgdlja és kozos ellendrzéssel (érvek titkoztetésével) késziil az ossze-
hasonlitds az adott szempontok alapjin. Lehetséges olyan megoldds is, hogy tobb csoportra osztjuk a
tanuldkat, az egyes csoportok kisebb részfeladatokat oldanak meg, és ebbél 4ll 6ssze az dsszehasonlitds.

A tanulék elsé feladata a szereplSk kigyjtése/felsoroldsa. Ez is okozhat nehézséget, kiilonosen a Viras
Rébék cim(i alkotdsban, amelyben a cimszerepld kettds alakban (ndi szereplé és maddr) jelenik meg,.
A kovetkezé feladatban a szerepl6khoz a cselekményt vdzlatosan tdrsitjak, s hasonléan az el6z8 feladat-
hoz, a cselekményvaz felidézése szintén a mdsodik balladdban mutathat nehézségeket. A tanulék meg-
old4sai az aldbbiak lehetnek. Az Agnes asszony szereploi: Agnes, a férj, a szomszédasszonyok, az utcin
levé/jatszé gyerekek, a szeretd, a hajdd, a torvényszéki birdk. A Vords Rébék szerepldi: Voros Rebeka
kettds alakban, Porge Dani és Sinké Tera, akik hdzassigot kotnek Rebeka segitségével, a kaszndr, aki a
szeretd, a torvény képviseldi (akiknek szerepe nem annyira egyértelmd, mint az Agnes asszony birdinak),
a csecsemd, aki valdszintleg Tera hdzassigon kiviili, a kaszndrral folytatott viszonydbdl sziiletett.

A kovetkezd feladat a két alkotds helyszineinek 6sszegytjtetése, majd a helyszinhez kapcsolhaté ese-
mények vazoldsa. A helyszinek felismerése szintén az Agnes asszonyban lehet egyszertibb, konnyebb,
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mert taldn a didkok szdmdra itt dtlithatébb médon véltoznak (patakparttdl a bértonon 4t a tdrgyald-
teremig, majd Gjra a patakpart). A Vords Rébékben ugyan jobbdra a faluban zajlanak az események, de
a m{ elejének és végének helyszine a folyé mente, a kozbiilsd helyszinek szintén a faluhoz kéthetdk,
egy-egy falubeli csalddot idéznek. A helyszinekhez kothetd események megtaldldsa mar az értelmezést
késziti el8. Az Agnes asszony cimii balladdban a cselekmény mozzanatait lényegesen egyszer(ibbnek
tlinhet felsorolni a tanuldknak, hisz itt linedrisan haladnak el6re a torténések, emiatt sokkal jobban
kovethetSek. A konnyebben értelmezhetdséget segitheti annak a felismerése is, hogy az alkotdsban
szinte minden egyetlen szereplével (cimszerepldvel) torténik, a balladai homdly kevésbé zavarja meg
orténetét. A Voros Rébék értelmezéshez elengedhetetlen a cselekmény kibontdsa, ami ezittal nehézsé-
get okozhat a tanuléknak, hiszen tobb a kihagydsos szerkezet, a cselekmény stritettebb. T6bb helyen
fedi az eseményeket a balladai homadly, a cselekmény linedris elérehaladdsa kevésbé érzékelhetd, amit a
cimszerepld t6bbszords alakvaltozdsai tovdbb nehezitenek, tobb szereplénél is lehetségesek ki nem
mondott gondolatok, érzések (IMRE 1988, BALINT 2009).

2.3.2.2.A koltemény mélyebb rétegeinek értelmezése

A koltemény mélyebb rétegeinek értelmezését részben a szereplék jellemének vizsgdlataval, cselekede-
titk elemzésével és cselekedeteik inditékdnak feltardsdval (2.4bra), részben a balladik motivumainak
és kulcsszavainak feltdrdsdval (3. dbra) végeztetjiik.

Az Ssszefuiggésrendszer feltdrdsdhoz a tanuldkat tovabbra is csoportmunkdban dolgoztatjuk irdnyi-
tott szempontok alapjin. A didkoknak sziikséges reflektdlniuk: a fészerepldk jellemére, tobbi szerepld
jellemére, majd ennek alapjin a f6bb motivumokra és meg kell keresniiik az alkotdsok kulcsszavait.
Megallapitdsaikat ismét grafikus szervezd segitségével szitkséges dsszegezniiik, s az dsszegzésben figye-
lembe kell venniiik az aldbbi kérdéseket is: Mi indokolhatja a gyilkossdgokat? Mi a kézds motivum?
Miért értelmezheté mdsképp a miivekben?

A didkok a jellemekre az aldbbi megold4sokat adhatjék. Agnes asszony (falusi asszony) cimszerepls,
6 van kozéppontban, csapoddrnak gondolhatjuk a hdzassdgtorés, a szeretd miatt. Kiilsé tulajdonsdga-
irél nem sokat tudunk, de a lelkében zajl6 torténések végig jellemzik az alkotdst. A lelkiismeret gyotri,
ami az elkovetett gyilkossdg kovetkezménye. Tettének okdra mdr nem feltétlen lehetnek a csoportok-
nak azonos vilaszaik, s ezek érvelési alapot biztositanak véleményeik iitkoztetéséhez. Tettének okai
kozote utalhatnak az aldbbiakra: a szeretd a falusiak korében szégyen, fél attdl, hogy a hdzassdgtorés
kitudddik, esetleg a szeretd készteti a gyilkossdgra, tovabbi kapcsolat reményében stb. A didkok felis-
merhetik azt, hogy ebben az alkotdsban a {8 folyamat nem az, hogy mi lesz a f8szereplével, hanem a
lelki véltozds, Agnes megériilésének a folyamata. Az is tudatosulhat benniik a feladat kapcsan, hogy a
megbriilés jelei aprélékosan és fokozatosan térulnak elénk: Agnes eleinte leplezi félelmét, artdl retteg,
nehogy megdriiljon (bortdn, fény, sotétség, rémek tinca, rendbe szedi 6ltdzetét, hajdt, nehogy azt higy-
gyék: megbomlott). Mégis bekovetkezik, amitdl félt, ennek jelei a kényszerképzetek, a folyamatosan
visszatérd véres lepel ldtomdsa és szennyes lepedd mosdsa. A szerepldk jellemének, cselekedeteinek és
azok inditékdnak kideritését célzé osszefiiggésrendszer feltdrdsakor feltiinhet a tanuléknak az is, hogy
a balladai homaly ebben az alkotdsban a masik két szerepl6hoz (a szeretd és a férj) jobban kapcsolhaté.
Balladai homily rejti a szeretd szerepét, aki dldozattd vélik. Igaz Agnes szerepét sem lehet egyértelma-
en meghatdrozni a szévegben, nem tudni, hogy kozosen 6lték-e meg a férjet, Agnes volt a felbujté, a
szeretd a végrehajt. A mésik szerepld, a férj alakja még inkdbb homdlyban maradhat, s az is, mi lehet
az & reakci6ja a megcsaldsra. Epp ez indukdlhatja a kiilonb6z8 vilaszokat, ami az érvelés alapja (v6.
JANK 2019). A ballada t6bbi szerepldi kozott érdemes a birdk és hajdu alakjdra is figyelmet fordittatni,
akik kotelességiiket teljesitd, kimért szereplék, 4m ldtva Agnes elmedllapotat mégsem ftélik el 6t. A tor-
ténet elején megjelend szerepléknek (utca népe, az asszonyok és gyerekek) ldtszélag nem sok a feladata,
eleinte kivdncsiak, johiszemiien kérdezgetnek, dm az asszony tettének megfejtésében mégis fontos
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szerepet kapnak. A didkok rdmutathatnak arra, hogy Agnes kérdéseikre adott valaszai a tettérdl vald
elterelés elsd 1épései lehetnek.

A Voros Rébék cimii alkotds cimszerepl6jének feladatdt megfejteni nem lehet ennyire egyértelmt a
tanuldknak, de némi segitséggel az dsszefiiggések ebben a miben is feltdrhatéak. A mi elején egy var-
ju képében jelenik meg, s félelmet kelt alakja. A didkok hdttértuddsuk alapjin felidézhetik a varja és
karogds kapcsan azt a népi babondt, hogy a varju hangjihoz szimbolikusan valami rossz, ijeszté dolog
kapcsolhaté, hiszen a varji a népi hiedelemben tobbnyire rossz, a sotétség, a haldl madara. A cimsze-
replé képes dtvéltozni, a varju alakjdban a nép babondkhoz kétédését is felidézheti benniik (RIEDL
2002). Rebi néni jellemére a szoveg alapjdn az aldbbi vilaszok sziilethetnek: kdrogdsa egy id3sebb asz-
szonyt idézhet, aki gyakran pletykat, hdborut/veszedelmet okoz a falusiak/fiatalok kozott, ezért inkabb
negativ jellem. Am Rebi néni kerit6nd is, s ebben a szerepben magus (tudomdnya van hozzd: bocs-
korfézés), aki a falu népét segiti, de olyan kerité is, aki az ,0sszehozott parokat” valamilyen prébatétel
elé dllija, sét fokozatosan kisért (szerelmi kisértés, hdzassdgtorés, hdzassdgon kiviil sziiletett gyermek).
A misik néi szerepld Sinké Tera. A széveg szerint a didkok a kiilsé jellemzdire reagilhatnak (szemre-
vald, kacér, enged a csabitdsnak, kaszndr szeretdje, hdzassagtorés biine). Felismerhetik azt is, hogy ez-
tttal a férj alakja jobban kiderithetd (6 is enged a csdbitdsnak, nem hatdrozott, hdzassdg a nem hozzd
valé Terdval). De az is szembettiné lehet/kellene, hogy legyen szimukra, hogy eztttal a férj lelkidllapo-
ta lesz hangstlyos: egyre izgatottabb, fesziiltebb, sokdig tlir majd robban, Rébék/varji? megolése, gyil-
kossdg oka magyardzhaté-e, jogos-e ez a reakcidja? (Fzra 2000). A szeretGvel nem tud szembenézni,
a szeret$ dldozat, de Dani is az, kétszeres gyilkos. A torvényt megtestesiték ebben az alkotdsban is
kotelességtuddk (nyomoznak, itélnek), 4m ezt a gyilkos nem tudja, vagy nem akarja elfogadni, ezért
menekiil (bujdosds motivuma). A szeret$ ebben a balladdban szintén kulcsszerepld, szerepe kissé egyér-
telmiibb: csibit (ebben is Rébék szerepe 4ll), de dldozattd valik. A didkok figyelme rdirdnyulhat a darab
fontos szereplGjére, a csecsemére. O 4rtatlan, 4m megsziiletése tragédidt okoz. Itt szintén sokféle véla-
szuk lehet: nemcsak a feltételezett apa haldldt, de a sajt sorst és anyja sorsit is megpecsételi, anyja
szégyenben, a hdzassdgtorés ebben az id6ben szégyen és biin, kés6bb magdra marad stb. A feladat
Osszegzését a £6 motivumok és szerepiik, valamint a hozzdjuk kapcsolhaté kulesszavak 6sszegzése zdrja.

Az Agnes asszonyban az alibbi f8 motivamokat sorolhatjik a didkok: a véres lepel litomdsa, a
szennyes lepedd mosdsa (a viz tisztit, a blint mossa le, vo. Biblia), a mosdsban ronggyd foszlott lepel,
6riilettdl vald félelem, a téboly jelei: panikszert sirdsok, megbomlott szoghaj. A motivumok szerepét
illetden ramutathatnak arra, hogy ezek felidézik a lélekben zajl6 eseményeket, hozzdjuk kapcsolhatdk
a mi kulcsszavai: lepel, mosds, vérfolt, szenny, mocsok, bin, patak, bortén, rémek, térvény, birdk,
ériilet, irgalom. A mdsik balladdban a f6 motivamok sordban emlithetik a babonds elemeket (boszor-
kany dtmegy a pallén, varji lesz, és ahol kdrog, ott bajt okoz), a migidt idéz6 kellékeket (bocskorfézés,
ami a hdzassighoz vezet, a kendd, ami ennek ellenkez8jét okozza). Felsorolhatjik az dtvaltozdsra képes
Rébék asszonyi/démoni alakban t6rténé megjelenéséhez kotheté motivumokat is (Rébék kdrogasa,
ami kerit, de kisért is). Megemlithetik a kordbbi tanulmdnyaikbdl mdr ismert motivumokat, mint a
bolesé, a sziiletés jelképe, ami itt tragikumot idéz elé (valdszind, hogy a szeretd gyermeke, nem tudni,
hogy ez az utolsé csepp-e a pohdrban, a szébeszédnek — a feleség hiitlenkedése — immar bizonyitéka is
lehet), ezért a felhdborodott férj elkergeti, a ,,gonoszsdg” kitervel6jét, a kisértSt varju alakban lel6vi,
aztdn a szeret6t is. A bujdosds motivuma is esziikbe juthat, ezirttal a gyilkossigot kéveti a (gyilkos
menekiil, ellene nyomoznak). A darab legfébb motivumdnak megfejtése (a lelétt varja és lelkének vin-
dorldsa) nem kénnyt, de segitséggel kiderithetd lehet a tanuléknak: ez a motivum is babonds eredet(,
a varju boszorkdval azonosithat6, ha meglovik asszony lesz beléle, varji képében jar vissza lelke ahhoz,
akire raszall, akit kisért (FGzra 2000, RiepL 2002). A motivumokhoz kapcsolhaté kulcsszavak: palld,
varju, kdr, Rébék, hess. A kozos ellendrzéssel mutathatunk rd arra, hogy a litomdsok végigkisértenek a
két szovegben. Az els6ben a lepel visszatérd litomdsa fokozdsos formaban (véres, mocskos, majd tiszta,
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fehér és a végén a foszldnyokban létez8) a blintudatra utal, arra, amitdl egész életében nem tud Agnes
szabadulni. A médsikban a babonds hiedelmeken alapulé litomdsok figyelhet6k meg, amelyek azt jelké-
pezhetik, hogy az életben prébdkat kell kidllni, mindig ott van ,vég nélkiil” a csdbitds, a gonosz, s
mordlis kérdés, tudunk-e és hogyan ellendllni (Dani tette jogos volt-e, szabad-e a sérelmeket igy meg-
torolni stb.)

2.3.2.3.A balladdk szerkezeti elemzése

A szerkezeti elemzés célja a kordbbi megdllapitdsok aldtdmasztdsa. A tanulék csoportokban hasonlit-
jak ossze a két alkotds formai és tartalmi jegyeit, utalva a kozos és az eltéré vondsokra. Itt is kapnak
szempontokat (Milyen szervezdés irdnyitja az alkotdsokat, mi a kozos és az eltéré a szerkezetekben?
Mi a refrén szerepe a balladdkban?) VélhetGen az konnyen észrevehet$ szimukra, hogy mindketté re-
frént tartalmaz, és mindkét md nyité képe visszatér a végén. Ez adja a balladik korkoros szerkezetét
(IMrE 1988, PETHONE NaGy 2005 a, b).

Az Agnes asszonyban a véget nem érd, patak vizében torténd mosds tér vissza. Konnyen értelmezhetd
bizonydra az is, hogy mindez azt littatja, hogy az elkovetett biint nem lehet tisztdra mosni, noha nem
tudni pontosan, mekkora btin nyomja Agnes lelkét. A lepedd mir tiszta, de lelkében még ott a vérfolr,
hidba kap feloldozdst a biraktdl. Erdemes révildgitani arra, hogy a biin és az azt kovetd biinhédés e
darabban szorosan Gsszetartozé fogalmak, mindkettének Agnes az elszenveddje, s biintetésen van a
hangsuly. Ennek kapcsdn emelhetik ki a refrén szerepét is: mindig ugyanolyan formdban jelenik meg,
az isteni irgalom az, amely megmenti Agnest. Ujra megemlitheti, hogy a fészereplé btinds (hisz jogi és
erkolesi értelemben is vétett), dm ennek az isteni irgalomnak a jegyében szdnalmat kelthet az alakja
(megkapta mdr a maga biintetését).

A Viros Rébékben viszonylag konnyen felismerhetd lehet a tanuléknak a nyité és a zaré kép azonossa-
ga, a babonds hiedelem, ami a pallén dtrepiild varjihoz kt6dé baljés esemény, a lel6tt varja dtvaltozdsa,
és a varju lelkének tovabbi vindorldsihoz kot6d6 rossz eldjelit joslat. A refrén értelmezése nehezebb le-
het, hisz az itt megjelend kdr sz6 mindig mds-mds formdji mondatban tér vissza (mds el6tte az ige, nem
is mindig ige), mert nem mindig ugyannak a szereplének sz6l, mint a kdrt okozé ,hessegetés” sem.
Kiilonbségként emlithetik azt, hogy amig az Agnes asszony refrénje imaként (litdniaszertien) ismétlédik
az egyes versszakokban, addig a Virds Rébékben a sok hangutinzé kdr (negativ toltést, sok a kemény
midssalhangzé az ismétlése miatt), valamint a Hess maddr! felszdlitds ismétlédései negativabb hangulatra
utalhatnak, veszedelmet, az attdl valé félelem érzetée keltik (Rébék kettds szerepe, ami perpatvarhoz,
majd tragédidk sorozatihoz vezet). Itt a biin és a blinhédés mar nem érezhetd annyira 6sszetartozénak,
nem egy emberhez kapcsolhaté a biin, mds Rébék biine, mds Danié, mds a feleségé. A parhuzamba dl-
litds sordn felhivhatjuk a figyelmet arra, hogy bar Dani is jogi és mordlis vétséget kovet el és & is meg-
béinhédik, mégsem érezhetd a szdnalom irdnta, s vajon ennek mi lehet az oka (a gyilkossig bosszi az
ellene elkovetett igazsigtalansig ellen, kérdés, ez helyes-e). A refrének kiilonbozdsége itt tehdt nem az
irgalmat, a megbocsatdst erdsiti, csupdn a kisértéssel szembeni ellendlldsra biztat.

A szerkezeti elemzésben kérhetjiik a tanul6ktdl azt is, hogy dllapitsak meg az 8sszetartozé stréfikat
a miivekben. Ennek kapcsin a didkok kénnyen felismerhetik azt, hogy az Agnes asszony 26 szakaszos,
a mésik ballada csak 13. Asszocidciés technikdval az is esziikbe juthat, hogy a 13-as szdm babonds
szdm, szerencsétlenség is fliz6dhet hozzd. Az Agnes asszonyban az Gsszetartozd versszakok j6l megélla-
pithaték éppen a mdr kordbban emlitett helyszinek elkiilonithetésége miatt: patak partja (1-4. vers-
szak), borton és birdsdg (5-9. és 10-19. versszak), patakpart (20-26. versszak). A Virds Rébék szerke-
zeti tagoldsa nehezebb lehet, a szerepld véltozdsai miatt, illetve a tobbi szerepld ténykedése miatt. Elsé
rész az 1. versszak — babonds hiedelem, a 2. rész a Rébék ténykedése — kerités, kisértés, 2—6. versszak,
a 3. rész 7-8. versszak — Dani tette, Rébék/varju alakban lelovése, a 4. rész 9—12. versszak — bujdosds
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és az Gjabb kisértés, szeretd gyilkoldsa, Dani halila, 5. rész. az 1. rész megismétlése. Lehetséges olyan
felosztds is, hogy az 1. és a 13. versszak egy-egy rész, a tobbi a harmadik, ami tobb részre tagolhaté.

Erdemes felhfvni a tanul6k figyelmér a fokozésos szerkesztésre. Mindkét balladiban megtaldlhaté,
de mds-mds médon. Az Agnfs asszonyban a bin elterelésének az aldbbi fokozatait elevenithetik fel:
gyerekek csak kérdeznek, a szomszédok mar dsszefutnak (valami hir van), a hajdd vezeti a borténbe.
Az asszony megdriilésének fokozatai az kovetkezdk lehetnek: ijesztd bortoni koriilmények, sotét, nincs
fény, rémeket l4t, gy érzi megdriilne ott, nem érti a szét csak hallja, szoghajét megbomlottnak véli,
mig a blintudatnak a fokozatai: véres lepel, tiszta lepel, a mosdstdl foszlainyokban maradt lepel. A Viros
Rébékben is meghigyelhetd az elmedllapot vdltozdsa (Danié), s ennek szintén vannak fokozatai: hagyja,
hogy behdl6zza Tera, tiri a szeretdvel kapcsolatos pletykdt, a bizonyiték (gyerek) mar fesziiltté teszi,
ennek jele Tera és csecsemd elzavardsa, aztdn a gyilkossdg, a bujdosds, a térvény eldli menekiilés nem
csillapitja a diihét, a szeretdvel valé taldlkozds Ujra agresszivvd teszi (Gjra gyilkol). Végsd soron a Rébék
alakvilté tulajdonsiga a mi elején és végén is fokozds, de még tevékenysége is (elején a szerelemeseket
segit, aztdn kisérti).

3. OSSZEGZES

Az 6ra zaré6 részében a balladdk néi szereplSinek magatartdsit vitathatjdk meg a csoportok: mindkét
balladdban hangsilyosak a nék, szeretdjitk van, hdzassdgtordk, ennek kovetkezménye a gyilkossdg, de
ebben mér kiilonboznek (Agnes elkbvetd, Tera csak okozdja, Rébék szintén eldidézéje, ha dttételesen
is). A z4ré szempontok egyike lehet, hogy a didkokat motivaljuk annak kifejtésére, hogy mai szemmel
miképpen vélekednek a néi szereplék blinérél (ndk szerepe napjainkban, moral a férfi-né, fid-liny kap-
csolatban, a hdzassdgtorés ma és annak megitélése, a kisértés a mai tdrsadalomban és mi az erre valé
reakcid). A z4ré gondolatok megteremthetik egy mésik éra (példdul osztdlyfénoki 6ra) kiindulépontjit.

Azzal is zérhat6 az elemzés, hogy a ndi szerepl6k magatartdsinak osszegzését kérjiik a tanulékedl, s
osszevetetjitk gondolataikat mds Arany-balladdban megismert ndéi szereplékkel alkotott véleménytikkel.
[te példdul felidézhetd a Mityds anyja, a né itt anya szerepben jelenik meg, a Tetemre hivds Kund Abigél-
je, aki jegyesként lesz gyilkos, vagy a Tengeri-hdntds t6szerepldje, Dalos Eszti, akit a szerelme hagyott el
vérandésan. Igy egy tjabb elemzési lehetéséget kindlunk egy kévetkezd 6réra, amelyben nemcsak tipi-
zélhatjuk a néi szereplSket, de arra is lehetdség adédik, hogy a kozos ndi sorsokat vizsgaljuk.
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MELLEKLETEK
Mellékletek
szerkezet forrds
torténelem népi élet vérosi téma
egyszélamai A walesi bdrdok Hid-avatds
Zich Kldra
tobbszélamd V. Ldszlé Tengeribdntds
Szondi két aprédja
korkoros Agnes asszony
Virds Rébék
1. dbra: Arany balladdinak tipusai
Agnes asszony Viros Rébék
szerepl6k cimszerepld: Agnes cimszerepld: Vords Rébék (ndalak és maddr/varju
formdban)
Agnes férje Poérge Dani
Agnes szeretéje Sinké Tera
szomszédasszonyok szeretd: kaszndr
utca népe: gyerekek a csecsemd
hajda torvény képviseldi, nyomozdk
torvényszéki birdk
helyszin patakpart a faluban falu, foly6 mentén
bérton falu két csalddja
birésdgi tdrgyaldterem a kaszndr hdza
patakpart a faluban a falu hatdra
torvényszék
események lepedé mosdsa, patakpart: Agnes Vords Rébék, maddr alakban: a varja kdrogé-
sa-baljés dolog
férjrél tudakozédds: falubeliek Vords Rébék, asszony/keritdnd alakban: Porge
D. és Sinké T. hdzassdgdnak segitése
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terelés, félrevezetés: Agnes

Sinké T. és a kaszndr kapcsolata: a hdzassdgon
kiviil sziiletett csecsemd

bértonbe juttatdsa: hajda

Dani bosszija:
- Rébék ,haldla”

- kaszndr halila

birdsdgi tdrgyalds: birdk a tdrgyaléteremben

Dani bujdosdsa: a falu hatdrédban

itélet: Agnes felmentése

a torvény {télete: Dani haldla

lepedd mosésa, patakpart: Agnes

Rébék szelleme, lelke: varji kdrogdsa baljés dolog

2. dbra: A balladdk szereplSinek, helyszineinek és eseményeinek 6sszefiiggésrendszere

Agnes asszony Viros Rébélk
cimszerepld falusi asszony falusi asszony: Rebi néni
jelleme
frjes kettds szerep, jelleme is kettds
életkora nem ismert, fiatal feltehetéen idésebb, mint a fiatalok
hdzassdgtorés mégus:
! - bocskorf8zés — PD-ST hézassdga
onvdd — viszony vége (gyilkossdg) - kisértd — ST hdzassdgtorés?
l !
begyégyithatatlan lelki seb, litomdsok: &riileség varju lelke visszatér: baljés események
jelei l
kényszerképzetek
1
orok lelkiismeret-furdalds a kisértés 6rok
egyéb szerep- férj: férj: ST férje (Rebeka vardzslata)
16 - a cimszerepld férje - 4ldozat (t6bbszdrdsen)
- 4ldozat (gyilkossdg) - a férj (PD) és a feleség (ST) viszonya megrom-
Agnes és a férj kapcsolata nem ismert lik, veszekedések
- ok, kévetkezmény? — csecsemd
- indulatos, er8szaknak enged
- bossztivdgy vezérli (elvesztett boldogsdg?)
szeretd: szeretd:
- csébité vagy csdbitott - csdbitd
- foglalkozdsa ismeretlen - kaszndr (mezégazdasigban dolgozd)
- drulé (birdsdg) - biintetése: dldozat lesz
- biintetése: haldl (akasztds)
hajdu: feleség:
- rideg, komor - csabitott (ST), Rebeka vardzslata, kisértés
- parancsot hajt végre - kacér
- hiitlen
- dldozat (elveszti férjét, szeret$jét)
birak: csecsemd:
- megfontoltak, bélesek - 4rtatlan dldozat
- jog képvisel6i - elveszti apjdt
- id8sek, tapasztaltak
- humdnusok (Agnes felmentése), ok: Agnes alla-
pota
utca népe: torvényszék:
- gyerekek, kivancsiak - homilyos szerep
- szomszédasszonyok, johiszemuek - nyomozdi szerepkdr
- biintetnek
motivumok véres lepel ldtomdsa varju kdrogdsa: ijedelem, babona
szennyes lepedd mosdsa bocskorf8zés: szerelmi bdj kelléke
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mosdsban ronggyd foszlott lepel

piros kendé:
- megcsalds eszkoze (ST)
- kisértés szimbdluma

Sriilettd] vald félelem

Rebi néni kdrogdsa: kerités, kisértés

rémalmok (,rémek tdnca”)

bolcsd

téboly jelei (,hallja a szét, nem érti a vidat”)

gyilkossdg és bujdosds

pdnikszerd sirds

lel8tt varju és lelkének vdndorldsa

megbomlott szoghaj

— blin, bntudat jelei
— megdriilés, lelki szenvedés jelei
— lepedd: Agnes lelkiismeretének szimbdluma

— babonds hiedelmek jelei
—> valés esemény (hdzassdgtorés)
— lélekvandorlds: biin, kisértés szimbdluma

latomds (koz

6s motivum)

blintudattdl valé meg nem szabadulds, 6rok kdr-
hozat

népi babondr (hiedelemvildgor) idéz8 vildg nem
mentes a blintdl: 6rok kiséreés

ballada tipusa

lélektani

népi életet idézd

3. dbra: Motivumok, jellemek és cselekedetek inditékai a balladdkban
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AZ EUROPAI UNIO KULTURALIS IRANYELVEI AZ
ISKOLAI ENEKTANARKEPZES SZEMPONTJABOL

POLYAK ZSUZSANNA

ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet

ABSZTRAKT

A dolgozat a zeneoktatds, és azon beliil az iskolai énektandrképzés szempontjabdl tekinti 4t az Eurépai Unié 2007—
2019 kozott megjelent kulturdlis stratégidit, ajdnldsait. Ezen ajdnldsok, célkitlizések és a hozzdjuk kapcsolédé fej-
lesztési és finanszirozasi programok (pl. Kultiira 2007-2013, Kreativ Eurdpa 2014—2020) befolydsoljik a tagallamok
kultarpolitikdjdt és intézkedéseit is. Ezért fontos megismerni, hogy az EU 1) milyen szerepet szdn a zenének az
eurdpai kozosség életében, amely alapjn képet alkothatunk arrél, hogy 2) milyen célokat kell szolgédlnia a zenei
nevelésnek, és hogy az iskolai oktatdsnak mire kell felkésziteniiik a didkokat. Ezek a célok meghatdrozzdk 3) a tand-
rokkal és a tandrképzéssel kapcsolatos elvdrdsokat is. A tiz, kultirdval és miivészettel kapcsolatos EU-stratégidbol és
dokumentumbdl két jellemz8 diskurzus olvashaté ki: (1) a mlivészetek mint az eurdpai kultira hordozéi, az eurdpai
identitds fontos részei, a kulturdlis orokség onmagukban is éreékes elemei; illetve (2) a kulturdlis és kreativ ipar 4ga-
zatai, a gazdasdgi fellendiilés és fenntarthatd fejlédés egyik lehetséges irdnyai, amely az utébbi évtized meghatdrozé
szemléletévé vilt. A fentiekkel dsszefliggésben a dolgozat ismerteti tovdbba a meNer és EAS Tanuldsi Evedményeket,
mint lehetséges utat az egységesebb, 4tjdrhatébb eurdpai iskola énektandrképzés megteremtése felé.

Kulcsszok: zeneoktatds, oktatdspolitika, Eurépai Unid, tandrképzés, tanuldsi eredmények

1. BEVEZETES

A dolgozat célja, hogy az iskolai zenetanitds szemszogébdl, a f6bb relevins dokumentumok alapjin
bemutassa az Eurépai Unié ének- és zeneokrtatdssal, énektandrképzéssel kapesolatos dlldspontjdt, illetve
ezzel 9sszefliggésben a meNet munkacsoport 4ltal kidolgozott, majd a European Association for Music
in Schools (EAS) éltal folytatott, nem-szakos [generalists] és ének-zene szaktandrok [specialist] képzé-
sére vonatkozé tanuldsi eredményeket. Az elemzés csak a formdlis dltaldnos és kozépiskolai oktatdsra
korldtoz4dik, nem tér ki a zeneiskolai oktatdsra, ill. a kdzép- és fels6foku professziondlis zenei képzésre.
A dolgozat elsd részében a 2007-2019 — a Kozlemény az eurdpai kulturdlis programrél a globalizdléds
vildgban (EurGPA1 BizoTTsAG 2007) kézreaddsa és napjaink — kozote megjelent EU-stratégidkban, koz-
leményekben, ajanldsokban szereplé megéllapitdsok alapjan dttekintem, hogy az EU milyen szerepet
szan a zenének az eurdpai kozosség életében. Ez alapjin képet alkothatunk arrél, milyen célokat
kell szolgdlnia a zenei nevelésnek, és hogy az iskolai oktatdsnak mire kell felkésziteniiik a didko-
kat. Ezek a célok meghatdrozzék a tandrokkal kapcsolatos elvarasokat is. A dolgozat masodik része
igy az iskolai zenei neveléssel, a harmadik a tandrok képzésével kapcsolatos EU-s irdnymutatdsokat
foglalja ossze. A negyedik részben ismertetem a meNet és EAS Tanuldsi Eredményeket (HENNESSY et al.
2013), mint lehetséges utat az egységesebb, dtjdrhatébb eurdpai zenetandrképzés megteremtése felé.

2. AKULTURA - ES AZON BELUL A ZENE — MEGJELENESE AZ EU
STRATEGIAKBAN

Az EU nem rendelkezik specidlisan a zenemiivészetre vagy a zeneiparra vonatkozé dokumentumokkal.
A zene a tobbi miivészeti dggal egyiitt szerepel a kultarpolitikai stratégidkban, kézleményekben, javas-
latokban. A kulttrpolitikdval kapcsolatos kérdések — a szubszidiaritds elvének megfeleléen — a tagélla-
mok felel6sségi korébe tartoznak, az EU intézkedései ezeket csak kiegészithetik, segithetik a kultarak
kozotti kolesonds parbeszéd és megértés érdekében. Az ajanldsok, célkitizések és a hozzdjuk
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kapcsol6dé fejlesztési és finanszirozdsi programok (pl. Kultiira 2007-2013, Kreativ Eurdpa 2014—2020)
azonban erdteljesen befolydsoljak a tagdllamok kultdrpolitikdjat és intézkedéseit.

Az EU kulturilis stratégidibél és dokumentumaibdl két jellemzd, egymadssal osszefiiggd, de mégis
elkiilonithetd diskurzus olvashaté ki: (1) a miivészetek mint az eurépai kultira hordozéi, az euré-
pai identitds fontos részei, a kulturilis 6rokség 6nmagukban is értékes elemeis illetve (2) a kul-
turdlis és kreativ ipar 4gazatai, a gazdasagi fellendiilés és fenntarthaté fejlédés egyik lehetséges
irdnyai, amely az utébbi évtized meghatdrozé szemléletévé vil.

Az Eurépai Unié kulturdlis miniszterei 2007 novemberében megegyeztek egy Eurdpai kulturdlis
programrdl a globalizdlods vildgban — a tovébbiakban Kulturdlis program' —, amely a 2007 és 2013 ko-
zotti idészakra vonatkozéan fogalmazott meg javaslatokat. Az Eurépai Bizottsdg ezzel kapcsolatos
Kozleményének (Kozlemény az eurdpai kulturdlis programrél a globalizdléds vildgban, EurOpa1 BizoT1-
sAG 2007) kultdradefiniciéja:

A kultdra egy tdrsadalomra, illetve tdrsadalmi csoportra jellemzé megkiilonboztetd szelle-
mi és tdrgyi ismertetSjelek Osszességének tekintendd. Magdban foglalja az irodalmat, a
miivészeteket, az életmddot, az értékrendet, a hagyomdnyokat és a meggydz8dést. (EUrO-
pAI BizoTTsAG 2007: 1)

A Kozlemény idézi Dario Fo kijelentését, mely szerint ,[a] miivészetek, az irodalom és a zene Eurdpa
Osszekotd elemei” (EurOral BizoTTsia 2007: 1).

Itt meg kell jegyezni, hogy az EU tdgan értelmezett, és olykor 6nellentmonddsokkal terhelt kulttira-
fogalmdt nem lehet egyértelmien megfeleltetni a miivészeteknek, ill. mivészi tevékenységeknek (még
kevésbé az tin. magaskultirdnak), amelyek sokszor nincsenek kiilon nevesitve, azonban elhelyezhet8k
a kulturdlis 6rokség, kulturdlis alkotdsok/javak, kulturdlis és kreativ dgazat fogalmak mentén.

A Kozleményben mindkét kordbban emlitett jellemzd diskurzus megjelenik, azonban a kulturdlis
orokség védelme, a kulturélis tevékenység tdmogatdsa sosem pusztdn az értékek megdrzését, tovibba-
ddsét jelenti, hanem egyben tdrsadalmi és gazdasdgi célokat is szolgdl. A Kozleményben felvizolt kultu-
ralis program hdrom célkittizést fogalmaz meg (Eurérar BizoTTsAg 2007: 8):

— A kulturilis sokféleség és a kultardk kozotti parbeszéd tdmogatdsa.

— A kultirdnak mint a kreativitds mozgatérugéjanak tdmogatdsa a novekedést és munkahelyterem-

tést célzo lisszaboni stratégia keretében.

— A kultdrdnak mint az Eurépai Unié nemzetkdzi kapcsolatai létfontossdgti elemének tdmogatdsa.

A dokumentum egyik célja, hogy az abban megfogalmazottak nyomdn a polgdrok szdimdra kony-
nyebbé vdljon a kulturélis javakhoz val6 hozzdférés, s ebben az oktatdsnak fontos szerepet szdn. A Kul-
turdlis program elfogaddsirdl sz6l6 EU Tandcs dlldsfoglalds megfogalmazdsa szerint cél

a kulttira és az oktatds kozotti szinergidk hatékonyabb kihaszndldsdnak tdimogatdsa, kiilo-
nosen a miivészeti oktatds és a kulturalis tevékenységekben valé aktiv részvétel 6sztonzése
révén, a kreativitds és az innovicié fejlesztése érdekében (Europar UN16 TanAcsa 2007

[0. n.]).

A dolgozat témdja szempontjabdl tovabbi fontos célkitlizése a ,mivészek és a kulturdlis dgazatban
tevékenykeddk mobilitdsinak, valamint a miivészi kifejezés orszdghatdrokon 4tiveld terjesztésének td-
mogatdsa” (EurOral BizoTTsAG 2007: 9), amelynek feltétele az EU-n beliili mobilitést elésegité szem-
pontok dsszehangoldsa.

Bar a fenti Kulturdlis program eredetileg a 2007-2013 kozotti id6szakra vonatkozott, 1ényegében ez
volt az EU kulturdlis stratégidjdnak alapdokumentuma egészen 2018-ig. A Kultiira 2007-2013 fejlesz-
tési programot felvdltotta-folytatta a Kreativ Eurdpa 2014—2020. Ez utébbit az Eurdpai Parlament és a

' Az Eurépai Parlament 2008. 4prilis 10-i 4lldsfoglaldséban tdmogatta a programot (EurGra1 PARLAMENT 2008)
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Tandes 1295/2013/EU rendelete hozta létre 2013 decemberében, dsszhangban az Eurdpa 2020 stratégi-
dval. A rendelet a mivészeteket ,,a kulturélis és kreativ dgazatok” kozé sorolja?, s egyértelmiien gazda-
sdgi célokat rendel hozzd. Azonban az UNESCO-val kétott egyezmény értelmében hangsilyozzik,
hogy kulturdlis tevékenységek és javak nem kezelhetSk gy, mintha csupdn kereskedelmi értékiik len-
ne. Definicidja szerint kulturilis és kreativ dgazatba tartozik

»minden olyan dgazat, amelynek tevékenysége kulturdlis értékeken és/vagy mivészi vagy
misfajta kreativ kifejezésmédon alapul [...]. Ezek a tevékenységek magukban foglaljak a
kulturdlis, mlivészi vagy mésfajta kreativ kifejezésmddot megtestesitd termékek és szolgal-
tatdsok megtervezését, létrehozdsdt, gydrtdsdt, terjesztését és megdrzését, valamint a kap-
csolddé tevékenységeket, példdul az oktatdst vagy az irdnyitdst” (EUROPAI PARLAMENT
2013: 2).

Hasonlé szemlélet olvashaté ki az Eurdpai Parlament 2007. junius 7-i dlldsfoglaldsibél a miivészek
tdrsadalmi megitélésérél (EUROPAT PARLAMENT 2007), mely szerint ,,a mvészet munkdnak és szakma-
nak is tekinthetd”, ugyanakkor kitér a miivészi tevékenység hagyomanyos munkavégzéstdl eltérd jel-
legzetességeire, valamint a kulturdlis 6rokség szempontjabdl kiemelt jelent8ségére.

Az Eurépai Bizottsdg 2018 mdjusdban készitette el javaslatit az vj kulturdlis menetrendrél (EUrROPAT
BizortsAg 2018), amely az EU 4j kulturélis stratégidja a 2019-2022-es évekre. A javaslat elézménye
Az eurdpai identitds megerdsitése az oktatds és a kultira révén (EUROPAI BizoTTsAG 2017) koézlemény
volt, amely nem nevesiti ugyan a miivészeteket, de megjelenik benne a kulturdlis 6rokség és a kulturd-
lis sokféleség védelmének szempontja. A kulturdlis sokféleség egytttal a kreativitds és az innovdcié
osztonzdje is, valamint a kdzds eurdpai identitds alapja.

Az 4l kulturdlis menetrend atfogd célkitlizése, hogy ,teljes mértékben kiakndzza a kultdrdban rejlé
lehetéségeket egy befogaddbb és méltdnyosabb Unié létrehozdsa érdekében” (Eurorar Bizortsig
2018: 1). Hangstlyozza tovdbbd a mivészet, a kulttra és a kreativ gondolkodds tdmogatdsdnak fontos-
sdgdt ,a formélis és a nem formdlis oktatds és képzés valamennyi szintjén és az egész életen 4t tartd
tanulds sordn” (EUurOPAT BizoTTsAc 2018: 4). Kiilon emliti a zenét, a 2019-es Erasmus+ egyik kiemelt
témdjdt.

Azon kijelentése, hogy ,a digitalizdldsnak és a kozds alkotdsnak koszonhetden egyre inkdbb elttin-
nek a miivészet és a gazdasdg kozotti hatdrok™ (Eurdrar BizotTsAc 2018: 6), és a mogotte 1évd szem-
léletméd a miivészetoktatds gyakorlatdra is kovetkezményekkel jérhat.

A kulturélis és kreativ ipar fogalma szerinti értelmezés alapjin az EU dokumentumok nem tesznek
kiilénbséget a magaskultiira és a populdris kultira kozott, és diverzitds elve alapjin értéksem-
leges 4dlldspontot képviselnek. A Bizottsdg megbizdsdbol készitett jelentés (DE VOLDERE et. al. 2017)
a zenei szektorrdl megéllapitja, hogy a kulturdlis és kreativ ipardgak koziil a harmadik legnagyobb
foglalkoztaté (az el6adémivészet és vizudlis miivészetek utdn), igy kiemelten fontos szerepet jdtszik
gazdasdgi szempontbdl; miifaji vagy egyéb kategéridk szerinti megkiilonboztetést azonban nem emlit.

> A Bizottsdg 2012-es A kulturdilis és kreativ dgazatok elétérbe helyezése az Unidn beliili novekedés és foglalkoztatds érdekében c.
kézleményének némiképp drnyaltabb megfogalmazdsa szerint az dgazat a miivészetek, az tizlet vildga és a technoldgia hatdr-
mezsgyéjén helyezkedik el. A mivészetek és a kulturdlis ipar elkiildnitése késébb is megjelenik, amely olykor fogalomértelme-
zési zavarokat is okozhat, pl. ,[a] kultira, a mivészetek, a kreativitds és a kreativ dgazatok kolesondsen fiiggenek egymdstol”
(Eurorar BizotTsig 2018: 4), amely azzal, hogy szétbontja a hdrom jelenséget, ellentmond a 2007-es Kozlemény kultiradefi-
niciéjinak.

> A dokumentum magyar forditdsa némiképp félrevezetd: a fenti szoveg az angol nyelvli véltozatban (,The New Agenda
prioritises a cross-sectoral approach to EU collaboration, as digitisation and co-creation continue to break down artistic and
economic boundaries.”), nem a kettd kozétti kiilénbség elttinésére utal, hanem a tevékenységekben énmagdban jelen 1évé,
valamint az 4tjarhatésdgot nehezitd hatdrok lebontdséra.
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3. AZENETANITAS CELJAI ES SZEREPE

Mivel a kultdra és az oktatds egyardnt a tagdllamok hatdskorébe tartozik, a zeneoktatdsra sem késziilt
dltaldnosan érvényes EU-dokumentum. A kordbban mdr hivatkozott Az eurdpai identitds megerdsitése
az oktatds és a kultiira révén kozlemény (EurOPAI BizoTTsAc 2017) kiilon-kiilon fejezetben foglalkozik
az okrtatdssal és a kultdrdval, a kultira oktatdsdval viszont csak kozvetve: ,[klulturalis orokségiink és
sokféleségiink megértése és megdrzése eldfeltétele kulturdlis kozosségiink, kozos éreékeink és identitd-
sunk fenntartdsinak”. A formdlis oktatdst tekinthetjitk a megértés és meg6rzés (tovdbbadds) egyik
modjdnak.

A mivészek tdrsadalmi megitélésérdl sz6l6 Eurdpai Parlament-dllaspont hangstlyozza (EurOpar
PARLAMENT 2007), hogy a miivészet legmagasabb fokt gyakorldsa megkivdnja a lehetd legfiatalabb
korban felébredd érdeklddést az eléadémiivészet vildga s a kultdra irdnt, tovabba a kulturdlis 6roksé-
giink legfontosabb alkotdsainak megértéséhez sziitkséges adottsdgok birtokldsit. Ennek érdekében a
tagdllamokban hatékony médon kell biztositani a miivészeti oktatds integréldsit az iskolai tantervekbe.

Az élethosszig tart6 tanuldshoz és a tuddsalapt tdrsadalom elvédrdsainak valé megfeleléshez nélkiiloz-
hetetlennek tartott kulcskompetencidk kozott szerepld kulturdlis kompetencia a gondolatok, élmé-
nyek és érzések kiilonféle médon — tobbek kozott zene, tdnc, irodalom, szobrdszat és festészet dleal —
torténd kreativ kifejezésének fontossdgdt foglalja magdba. Az esztétikai, érzelmi nevelés mellett azonban
megjelenik ,,a kulturdlis tevékenységben rejlé gazdasdgi lehetdségek felismerése és kiakndzdsa” is, mint
a kompetencidt alkoté készség (OKTATASKUTATO Es FEJLESZTS INTEZET 2009). Az alapfoku oktatds
feladata, hogy kifejlessze a gyermekekben ezen képességek alapjait.

Az Eurdpai Parlament 2009. mdrcius 24-i dlldsfoglaldsa a miivészeti tanulmdnyokrdl az Eurdpai Uni-
dban (EUROPAT PARLAMENT 2009) szdmos javaslatot tesz az iskolai mivészetoktatdssal kapcsolatban, s
egyuttal képet ad arrdl, hogy annak az EU tdrsadalmaban milyen szerepet szdn. Kijelenti tovdbbi,
hogy miivészeti oktatdsnak jelen kell lennie az iskolai oktatds valamennyi szintjén, a kultdrdhoz valé
demokratikus hozzaférés biztositdsa érdekében. A dokumentum alapjin megdllapithatd, hogy az isko-
lai miivészetoktatds célja az eurépai identitds kialakitdsa, a kultardk kozotti tolerancia és par-
beszéd el8segitése, valamint a munkaerdpiacon eldnyt jelent képességek (kreativitds, rugal-
massdg, alkalmazkodoképesség, érzékenység, mdsok irdnti nyitottsag stb.) fejlesztése. Az 4ij
kulturdlis menetrend javasolja, hogy

a kreativ és kritikai gondolkoddst az oktatds és képzés valamennyi szintjére kiterjesztve
el8térbe kell helyezni, 6sszhangban a STEM (science, technology, engineering and maths
— a természettudomdnyok, a technoldgia, a miszaki tudomdnyok és a matematika) alapt
megkozelitésrél a miivészeteket (arts) is magdban foglald STEAM alapi megkozelitésre
valé attéréssel (EurOral BizoTTsAg 2018: 5).

Garcfa és Martinez (2017) tizenegy, 1988 és 2015 kozott megjelent uniés dokumentumot vizsgalva
jutott arra a kovetkeztetésre, hogy bdr a zeneoktatds — kiilonosen kisgyermekkorban — fontos az EU
szdmdra, lényeges kiilonbségek vannak egyes nemzetek zeneoktatds-politikdja kozott, amelyek megne-
hezitik a didkok, tandrok és miivészek mobilitdsat célzé kozosségi programok implementéldsdt, s nove-
lik azt a tdvolsdgot, amelyet a Bologna-folyamat csokkenteni akart. A probléma megolddsa érdekében
szorgalmazzdk az oktatds kozos minimélis kimeneti kovetelményeinek kidolgozdsdt, olyan formdaban,
hogy az nem sérti az egyes nemzetek oktatdspolitikai szuverenitdsat.

Az EU tdgan értelmezett kultirafogalmabdl adédéan a kulturdlis 6r6kség fogalom tartalma sincs
egyértelmien definidlva, s ebbdl, valamint a nemzeti és nemzetiségi sajdtossdgok és a tagdllamok okta-
taspolitikai 6ndllésdgdnak tiszteletben tartdsibél adédéan az EU dltal kozreadott dokumentumok a
tantdrgyakra vonatkozdan értéksemlegesek, és nem tesznek javaslatot az oktatds sordn elsajititandd
kulturdlis tartalomra.
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A fentieket osszefoglalva, az EU az iskolai miivészetoktatds feladatinak a kulturilis kompeten-
cia — mint az onkifejezési képesség, a kulturdlis tudatossdg, interkulturdlis kommunikéci6 alapja — fej-
lesztését, a kulturilis 6rokség tovdbbaddsat és dltala az eurdpai identitds kialakitdsat, valamint,
ezekkel osszefiiggésben és egyre hangstlyosabban, a kulturdlis és kreativ ipar dltal megkovetelt
munkaerd-piaci kompetencidk — mindenekelGtt a kreativitds — fejlesztését tekinti.

4. TANARKEPZES — ZENETANARKEPZES

Az oktatds javitdsdhoz hdrom kulcsfontossigt tényezd jarul hozzi: ezek kozil az elsé a
tandrok és a tanitds szinvonala. A tandrok kdzponti szerepet jitszanak a fiatalok életében a
készségek, kompetencidk és ismeretek dtaddsa, valamint a nemzetkozi perspektivak eld-
mozditdsa terén. Minél jobb a tandr, anndl jobbak lesznek az eredmények. (Eurdrar Bi-
ZOTTSAG 2017: 8)

Az iskolai oktatdstdl — igy a zeneoktatdstdl is — elvdrt célok csak az azok szellemében tevékenykeds,
jol képzett tandrok dltal érhetSk el. A pedagdgusok képzésével, kompetencidival kapcsolatos kérdések
folyamatosan jelen vannak az EU oktatdspolitikdjdban. Az Eurdpai Képesitési Keretrendszer (EKKR)
mintdjira még 2010-ben kidolgoztak egy pedagdguskompetencidkrdl és -végzettségekrdl sz616 referen-
ciakeretet, errdl azonban nem sziiletett EU-szint( politikai dontés (vo.: HALAsz 2012: 197-199).

Az Eurdpa 2020 stratégidhoz kapcsolédé oktatdsi és képzési stratégia [Education and Training 2020]
kiemelt céljai (Euréprar Un16 TanAcsa 2009):

— az élethosszig tarté tanulds és mobilitds megvaldsitdsa,

az oktatds mindségének és hatékonysdgdnak emelése,

— a méltdnyossdg, szocidlis kohézié és aktiv dllampolgdrsig népszerisitése,

— a kreativitds és innovdcié erdsitése az oktatds minden szintjén.

Ezek egyardnt érvényesek a leendd tandrok képzésére, valamint az dltaluk megvaldsitott tanitdsi te-
vékenységre.

2012-ben a Gondoljuk tijra az oktatdst: beruhdzds a készségekbe a jobb tdrsadalmi-gazdasdgi eredmé-
nyek érdekében (EUROPAT BizoTTsAG 2012a) bizottsigi kozlemény kiegészitéseként készitett A tanitd
szakmdk tdmogatdsa a jobb tanuldsi eredmények érdekében’ munkadokumentum tudds és megértés, ké-
pességek és diszpozicié mentén foglalja 6ssze a 21. szézadban a hatékony tanitdshoz sziikséges kompe-
tencidkat (EurOrar BizotTsAc 2012b: 26).” Ezek kialakitdsdban fontos szerepet szdn a tandrképzd
intézményeknek. Stéger (2015: 13) dbrdja alapjan az EU tandrokkal kapcsolatos politikdjdnak prioritd-
sai kozott szerepel a hatékonyabb tandrképzés, valamint a tanarképzdk segitése.

A 2007-es Kulturdlis programhoz kapcsolddo, azt az oktatdssal — és azon beliil is a miivészetoktatdssal
— kialakitand6 szinergidk fejlesztésével foglalkozé munkacsoport zérdjelentésének (LAURET—MARIE
2010: 6) 12. javaslata szintén a tandrképzésre, ill. a tandrok és muivészek szakmai fejlédésre vonatkozik,
annak érdekében, hogy az oktatdsi kornyezetben a lehetd legjobb mindségii kulturalis tevékenységet
valdsithassanak meg. A vizsgdlt dokumentumok koziil ez volt az egyetlen, amely javaslatként megfo-
galmazta, hogy a miivészetoktatds 6nmagdban valé értékére helyezzék a hangsilyt, ne eszkdznek te-
kintsék valamilyen ,kiils6” cél eléréséhez.

Az Eurdpai Zenei Tandcs [European Music Council] Bonni nyilatkozata (2011) az UNESCO Széuli
Mivészetoktatdsi Programjanak nyomadn jeloli ki az eurépai zeneoktatds £6 céljait, feladatait, fékusz-
pontjait. Mdsodik célkitlizése a mindségi zeneoktatds biztositdsa, és a zenetandrképzéssel kapcsolatban

4 Supporting the Teaching Professions for Better Learning Outcomes. A dokumentum magyar nyelvi forditdsa nem érhetd el.
> Magyar nyelven Id. STéGer 2015: 15.
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szorgalmazza, hogy a tandrképzési tantervek kidolgozdsa tanuldsi eredmények alapjin torténjen
(EuroreaN Music Councit 2011: 3).

A tanuldsi eredmények [learning outcomes] tudds, képesség és autonémia kontextusiban megha-
térozott kijelentések arra vonatkozéan, hogy a hallgaté mit tud, mit ért, és 6nélléan mire képes miutdn
lezdrt egy tanuldsi folyamatot, fiiggetleniil attdl, hogy hol, hogyan, mikor szerezte meg ezeket a kom-
petencidkat (Farkas 2017: 13).

A tanuldsi eredmények alapt tantervkészitést a tanuldk és a munkaerd mobilitdsdnak el8segitésének
szdndéka hozta létre, Bokay (2008) megfogalmazdsa szerint ,nem egyszer(ien egy Uj pedagdgiai tech-
nika, hanem egy radikélisan (j oktatdsfilozéfiai gondolkoddsméd megjelenése” (idézi HaLAsz 2012:
263). A fels6oktatdsban hozzdjarult a Bologna-folyamat hatékonyabbad valdsihoz azdltal, hogy egyértel-
miien meghatdrozta, milyen tuddst, képességet varhatnak el a hallgatéktdl adott tanuldsi szakasz vé-
gén.

Az EU a tanuldsi eredmények kidolgozdsit — mint az EKKR alapjén kidolgozandé nemzeti képesi-
tési keretrendszerek egyik komponensét — a szubszidiaritds elvének megfeleléen az egyes tagéllamok
hatdskorébe sorolja. Ez azonban olyan mértéki kiilonbségekhez vezet, amely pontosan az dtjarhatdsé-
got veszélyezteti, ahogyan arra Garcia és Martinez (2017) is rimutatott.

Farkas (2017: 29) tovébba felhivja a figyelmet arra, hogy ,egy szakképzettség tanuldsi eredmények-
ben t6rténd leirdsa nem pusztdn technikai dtirds, hanem értékorientdcid is”, s igy a képzés visszahat(hat)
a szakma fejlesztésére. A tandrképzés kimeneti kovetelményei indirekt médon megfogalmazott,
idedlisnak tartott tandrképet is kozvetitenek.

Az aldbbiakban ennek szellemében 6sszefoglalom az eurépai iskolai énektandrok képzésére vonatko-
z6 meNet és EAS Tanuldsi eredmények 1étrejottének toreénetée, ill. azt, hogy azok a fent emlitett
értékorientdcié jegyében mennyiben tiikrozik az EU zenével és zeneoktatdssal kapcsolatos dlldspontja-
it. Hangstlyozandé, hogy @ Tanuldsi Evedmények 2007-2012 kozott késziiltek, igy az azéta megjelent
oktatdspolitikai dokumentumok kozvetlen hatdsait nem feltételezhetjiik.

A projekt abban a tekintetben szinte egyediildllé kezdeményezés, hogy egy iskolai tantdrgy tandrai-
nak képzésére vonatkozd, egységes, eurdpai szintd tanuldsi eredményeket fogalmaz meg. Mds tantdr-
gyak esetében nem taldltam ilyen dokumentumot.®

5. MENET ES EAS TANULASI EREDMENYEK A NEM-SZAKOS [GENERALISTS] ES
ENEK-ZENE SZAKTANAROK [SPECIALISTS] SZAMARA

A meNet (Music Education Network) nemzetkozi munkacsoport az Eurdpai Bizottsdg Socrates-Co-
menius programjdnak finanszirozdsaval miikodott 2006 és 2009 kozote, 11 orszdgbdl 26 aktiv partne-
rintézmény és 20 orszdgbdl 90 tdrsult intézmény egytittmtikodésével. Aktiv résztvevdinek jelentds ré-
sze az EAS (European Association for Music in Schools) tagja is volt. A meNet munkacsoportok dltal
készitett dokumentumok kozill a legjelentdsebb az ének-zene szaktandrok képzésére vonatkozd tanuldsi
eredmények meghatdrozdsa volt. A projekt kovetkezményei azonban messze tilmutatnak ezen, s a prog-
ram az EAS tevékenységének, munkamddszereinek, 6nidentitdsdnak Gjradefinidldsit is eredményezte.

A Tanuldsi Eredmények deklarilt célja, hogy elsegitsék az Eurépa-szinti kolesonos kommunikdaciét,
dtldchat6sdgot, megéreést. Ezdltal hozzdjruljanak az eurdpai iskolai zenetanarképzés minden formdja-
nak tovabbi fejlesztéséhez oly médon, hogy az nemcsak hangstlyozza a regiondlis és intézményi saja-
tossdgokat, hanem ,szem el6tt tartja egy eurdpai hdlézat megteremtését — ahogyan az megjelenik az
«Egység a sokféleségben» eurdpai idedjiban” (HENNESSY et al. 2013: 260).

¢ Hasonld jellegti a kéttannyelvli okrtatdsi kdrnyezetben dolgozd tandrok szdmdra kidolgozott eurdpai keretrendszer, amely
azonban inkdbb a szakmai fejlédést szolgélja és kompetencidkat fogalmaz meg, nem tanuldsi eredményeket: ,The European
Framework for CLIL Teacher Education” (MaRsH et al. 2011).
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A meNet projekt lezdrdsa utdn az EAS karolta fel a kezdeményezést és 2012-ben elkészitette
a nem-szakos tandrok zenei képzéséhez kapcsolddd tanuldsi eredményeket is. Jelen formdjaban a két lista
egyetlen dokumentumot alkot, amely hozzaférhetd az EAS, ill. a meNet honlapjin. A Tanuldsi Ered-
mények megfogalmazdsakor figyelembe vették az eurdpai orszdgok zenei nevelési gyakorlatai, intézmé-
nyei, hagyomdnyai kozotti kiilonbségeket, igy inkdbb altaldnosan érvényes elvdrdsokat tartalmaznak,
amelyek mégis biztositjak a szakemberek mobilitdsdt lehetvé tevd kozos alapokat. Fontos jellemzje
tovdbbd, hogy angol és német nyelven is megfogalmaztdk a deszkriptorokat, egyik véltozatnak sem
tulajdonitva elsébbséget, s a pontos értelmezés érdekében mds nyelvekre valé forditdskor javasoljak
mindkét meghatdrozds tanulmdnyozdsit (részletesebben 1ldsd MALMBERG 2016: 42—43).

A mintdt a European Association of Conservatoires Académies de Musique et Musikhochschulen
(AEC) Polifonia projektje sordn a professziondlis hangszeres tandrok és énektandrok képzésére kidolgo-
zott tanuldsi eredmények nydjtottdk. A Polifonia szintén EU finanszirozdssal valésult meg, s ,Erasmus
sikertoreénet”™ként is emlegetik. A projekt nyomdn szdmos zenészképzé felsdokratdsi intézmény beve-
zette és alkalmazza az 4ltaluk kidolgozott tanuldsi eredményeket. Lényeges kiilonbség a két kezdemé-
nyezés eredménye kozott, hogy a meNer és EAS Tanuldsi Eredményeknek viszonylag kevés visszhangja
volt, és tudomdsom szerint nem késziiltek felmérések arrdl, hogy volt-e hatdsa az egyes orszdgok tanité-
és zenetandrképzd intézményei dltal készitett tanuldsi eredményekre és KKK-ra. A magyarorszdgi szak-
irodalomban, sajtéban nem volt visszhangja, nem késziilt magyar forditdsa, és noha vannak 4tfedések
az ének-zene tandrok szdmdra kidolgozott KKK (8/2013. EMMI rendelet) és a Tanuldsi Eredmények
kozott, ezek valdszintileg inkdbb a kozos kontextusbdl, semmint kozvetlen rahatdsbél adédnak.

A meNet és EAS Tanuldsi Eredmények telépitése:

— A/1-2: Zenei, zenepedagdgiai tudds, megértés és képességek [knowledge, understanding and

skills] kiilon a nem-szakos és szakos énektandrok szdmdra

— B: Altaldnos pedagégiai tudds és képességek

— C: Altaldnos tudds és képességek

Szembetling, hogy a dokumentum nem vilasztja szét az ismeret és a képesség kategéridkat, vala-
mint az EKKR-ben szereplé, felel6sség és autonémia szempontjdbdl meghatdrozott kompetencia nem
jelenik meg 6ndllé mezdként. A késziték ezen dontése nincs megindokolva a projektrdl sz6l6 beszdmo-
l6kban. A mintdul szolgilé AEC/Polifonia projekt sordn kidolgozott tanuldsi eredmények mds csopor-
tositdsban tartalmazzdk a deszkriptorokat/, igy ez sem tekinthetd a felosztds forrdsdnak.

Nem jelennek meg tovdbbd az EKKR szintek sem, amelynek magyarazata az egyes orszdgok tandr-
képz6 rendszerei kozotti kiilonbségekben keresendd. A tanuldsi eredmények meghatdrozésa szdndéko-
san absztrake, hogy lehetdséget teremtsen a leendd énektandroktdl elvért kompetencidkkal, képessé-
gekkel, tuddssal kapcsolatos alapvetd kérdések megvitatdsira (HENNESSY et al. 2013: 260). Ebbél
kovetkezden inkdbb tandrképet kozvetitenek, semmint egy-egy képzés kimeneti kovetelményeit hatd-
rozzik meg.

A tanuldsi eredmények — korunk uralkodé pedagégiai paradigmdjanak megfeleléen — tanulékoz-
pontt szemléletet kdzvetitenek, ez kiilonosen hangstlyosan megjelenik a nem-szakos pedagégusok
vonatkozé megallapitdsokra, amelyek alig tesznek konkrét megjegyzéseket a tandrtdl elvdrhaté zenei
képességekre, ismeretekre, azon feliil, hogy ismerje és vegye figyelembe a tanuldk zenei preferencidit és
véltozatos médon timogassa 6ndllé zenélési tevékenységiiket. Mindezek természetesen feltételeznek
alapvetd zenei, zenepedagdgiai ismereteket, de azok nincsenek kiilon megnevezve, kivéve az IKT esz-
kozok alkalmazdsinak (1) képességét. Ezen a szinten a zenei nevelés személyiség- és képességfejlesztd
transzferhatdsai keriilnek elétérbe: (zenei) kreativitds, 6nkifejezés, nyelvi és egyéb alapkészségek, vala-
mint tdrsas és érzelmi kompetencidk.

7 A) Tudds és megértés [elméleti], B) A tudds alkalmazdsa és a hozzd kapcsolédé megéreés, C) Déntéshozatal, D) Kommunikd-
cids képesség E) Tanuldsi képesség
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A szakos énektandroktdl azonban a fentiek mellett elvdrtak a zenei eléaddkészségek, széleskort
zenei ismeretek, tantermi kornyezetnek megfeleld szintli zeneszerzdi-zenei dtiratkészitdi képességek,
valamint zenei egyiittesek vezetésére valé alkalmassdg.

Mindkét végzettség esetében a tanulécentrikussdg mellett megjelenik a sajt értékrendre valé reflek-
télds, a szakmai tovabbfejlédés irdnti igény és a tdgabb kornyezettel (mds szakos tandrok, miivészeket,
iskola, sziil6k, kozosség) valé kapcsolattartds és egytittmikodés.

A dokumentum zenei tekintetben értéksemleges, nem tesz megjegyzést a tananyag tartalmdra, an-
nak esztétikai min@ségére-ériékére, a mivészi élmény és tevékenység kifejezés csak egy-egy esetben
jelenik meg. Ez egyrészt koveti az EU dokumentumok gyakorlatdt, mdsrészt dsszefiigg azzal a célki-
tlizéssel, hogy a Tanuldsi Eredmények minden tipust intézmény didkjainak oktatdsdra felkésziilt tand-
rok kompetencidira vonatkozé, dltaldnos elvdrdsokat tartalmazzon.

A dolgozat elején megfogalmazott, a miivészetek szerepével kapcsolatos két diskurzus — a mivészet
mint kulturdlis 6rokség, ill. kreativ iparként egy gazdasdgi dgazat — egyike sem jelenik meg explicit
moédon. Azonban a pélyakezd§ iskolai énektandrokkal kapcsolatos elvardsokndl a hangsily egyértel-
miien a didkok egyéni zenei képességeinek fejlesztésén van; az eurdpai identitds kialakitdsa, a kulturilis
orokség tovabbaddsa semmilyen forméban nem szerepel.® Ez legaldbbis sugalmazza, hogy az EU-ban
és a tandrképzésre vonatkoz6 Tanuldsi Eredmények sordn is uralkodé élldspont alapjin a zeneoktatds
elsédleges célja a kulturilis és kreativ ipar mint gazdasdgi tevékenység irdnti érdeklddés felkel-
tése és az annak (izéséhez sziikséges alapkészségek kialakitdsa, nem pedig valamilyen 6sszeuré-
pai zenei kdnon dtérékitése. Ez az 4lldspont jelen formdjéban szembemegy a tradiciondlis énektandr-
képzés sordn elsajititott, elsésorban nyugati klasszikus zenére épiild tananyaggal és értékrenddel.’

Az elmilt évek alapjdn a Tanuldsi Eredmények nem voltak kimutathaté hatdssal az eurépai énekta-
narképzés tanuldsi eredményeinek meghatdrozdsdra. Arra, hogy az EU dokumentumok kozvetitette
szemlélet hogyan jelenik meg az eurdpai énektandrképzés kimeneti kovetelményeinek megfogalmazd-
sdban, s dltala az iskolai énektanitds gyakorlatdban az EKKR sordn kialakitott vagy kialakitandé egyes
NKKR-ek ilyen irdnyt vizsgilata adhatna vdlaszt.
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A TUDOMANYTORTENET SZEREPE
A FIZIKATANAR-KEPZESBEN!

RADNOTI KATALIN
Eo6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Természettudomdnyi Kar

ABSZTRAKT

A tudomdnytorténeti elemek kutatdsi szemlélet(i feldolgozdsa kivdldan alkalmas arra, hogy a didkok tanulmdnyaik
sordn minél tdbb példa kapcsin ldssdk és azonositsik a megismerési folyamat lépéseit, ezéltal formélédjon a tudo-
mdnyos kutatdsrdl alkotott tuddsuk. Ehhez j6 eszkdz a tudomdnytdreéneti folyamatok elemzése, egy-egy felfedezés
létrejottének nyomon kévetése, igy a teriiletnek a tandrképzésben is meg kell jelennie. A témak feldolgozdsa sordn ki
lehet térni az egyes tuddsok rovid életrajzéra, a korszak térténelmi hdcterére, fontosabb tudomdnyos eredményeire.
Be lehet mutatni, hogy az adott id8szakban mi jellemezte a fizika szakteriiletével kapcsolatos tudomdnyos problé-
madkat, melyek voltak a kutatdsi kérdések, hogyan sikeriilt azokat megoldani, és az eredmények miként jelennek meg
napjainkban a fizika oktatdsdban, kutatdsdban, illetve a hétkoznapi életben. Mi jellemzi a tesztelhetd hipotézist,
milyen vizsgdlatok sziilettek egy-egy hipotézis tesztelésére, milyen adatok, tapasztalatok alapjdn milyen kovetkez-
tetésekre jutottak az egyes kutatdk? Kapcsolat épithetd ki nemcsak a természettudomdnyos tantdrgyak kozote, de a
torténelem tantdrggyal is. Olyan kérdésekre is kereshetik a vdlaszt a tandérdkon, hogy egy adott felfedezés/felismerés
milyen tdrsadalmi kornyezetben jott létre; milyen addig létezd elméleteket, gondolkoddsi rendszereket, szemlélet-
moédot vleott fel; milyen elézményei voltak; milyen mddszerrel tortént; mi volt az Gjszer(isége; hogyan fogadta a
tudomdnyos kozosség; elég meggydz8nek tartottdk-e; milyen nehézségek meriiltek fel a megismerés sordn; milyen
tovdbbi kutatdsokat indukdle? Jelen irdsban néhdny konkrét példdval, Galilei, Lavoisier, Ohm, Marie Curie és Vera
Rubin {8 gondolatainak, kutatdsaik néhdny elemének bemutatdsdval szemléltetem a kutatdsi szemlélet megjelenitési
lehet8ségeit az oktatdsban és a tandrképzésben.

Kulcsszok: redlis tudomdnykép, kutatdsi szemlélet, torténeti szemlélet, tandrképzés

1. BEVEZETES

Napjainkban kutatds alapt tdrsadalomban éliink, melyre fel kell késziteni didkjainkat. Szdmtalan ku-
tatdssal kapcsolatos hir lit napvildgot a legkiilonb6z8bb témdkban a sajtéban, TV-ben, ridiéban. Sok-
szor egy-egy termék rekldmozdsakor a fejlesztést kutatdsi folyamat eredményeként 4llitjdk be. Ezeket
kritikdval kell kezelni, el kell tudni donteni, hogy az ténylegesen kutatds lehetett-e? Kérdéseket kell
tudni megfogalmazni a vizsgélattal kapcsolatban.

Ezért fontos az oktatds, a kdtelezd tananyag feldolgozdsa sordn megjeleniteni azt is, hogy miként is
nyul a természettudds egy problémahoz, hogyan kezdi el azt vizsgdlni, miként fogalmazza meg a kér-
dést, milyen egyszer(isitd feltételeket vezet be? Fontos tandri feladat a redlis kép kialakitdsa a tudomid-
nyos kutatdsrél és a kutatékrol, annak bemutatdsa, hogy a tudomdny véltozé rendszer. Erre kival6 le-
het8ség a tananyag kutatdsi szemlélet(i feldolgozdsa torténeti szemléletben, helyenként eredeti
idézetek felhaszndldsdval. Ezzel a médszerrel a fogalomfejlédés menete is bemutathatd, ami azért is
fontos, mivel nem egy esetben a didkok tuddsszerzési folyamata sordn hasonlé fejlédési folyamatokat
figyelhetiink meg. Erre legismertebb példa a mozgdsrol alkotott kép véltozdsa az arisztotelészi szemlé-
letbd] newtonivd mind a tudomdny fejlédésében, mind a didkok esetében. A fizika érettségi kovetel-
ményrendszerében a tobbi tantdrgytdl eltéréen szerepelnek tudomdnytorténeti elemek. A dokumen-
tumban fel van sorolva az dsszedllitdk szerint legfontosabb tudésok neve, akikrdl a didkoknak tudni
kell, hogy koriilbeliil mikor éltek, és melyek a f6bb tudomanyos eredményeik, emiatt is fontos elem a

' A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgypedagégiai Kutatdsi Programja tdmogatta.
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fizika torténeti szemléleti bemutatdsa. A fentieknek a tandrképzés folyamatdban is hangsilyosan meg
kell jelennie mind a diszciplindris képzésben, mind pedig a szakmédszertani érikon.

[rdsomban néhdny példdt mutatok arra is, hogy miként lehet a napjainkban fontos szerepet betslts,
és egyben kotelezd iskolai tananyagként szerepld Excel program segitségével dbrdzolni, megjeleniteni a
kutatok eredeti publikacidiban szerepld mérési adatokat. fgy az informatika tantdrggyal is kapcsolat
alakithaté ki. De ez fontos elem a pélyaorientdcié szempontjabdl is, hiszen a didkok ldthatjik, hogy az
informatikai ismeretek miként alkalmazhaték a tudomdnyos kutatds sordn.

2. TORTENETI SZEMLELET

Az oktatds sordn célszer(i bemutatni azt is, hogy mit honnan tudunk, hogyan alakult ki az adott tudis,
nem elegendd csak a végeredmények leirdsa, melyet a didkoknak meg kell tanulni. Ez azért is fontos,
mivel sok esetben a didkok is hasonlé gondolkoddsi folyamaton mennek keresztiil, mint ami a tudo-
mdny toreénetében is végbement, nem egyszer tobb generdcién keresztiil, csak erre a tanuléknak jéval
rovidebb id6 4ll rendelkezésére. Ebben van segitségiikre az iskola, a formélis oktatds, a szaktandr, ezért
fontos a tandrképzésben erre figyelmet forditani. A legismertebb és taldn legfontosabb két alappélda a
kovetkezd:

— az arisztotelészi mozgdsszemlélet newtonivd alakuldsa,

— az anyagkép alakuldsa, az anyag folytonos elképzelésének a részecskeképpel felvéltdsa.
A feldolgozandé téma szempontjdbdl célszerti megvizsgdlni a felismerés korszakdban felmeriilt

— az adott korszakra jellemzd tudomdnyos kérdéseket, azok megkozelitésmodjit, tobbféle elképzelé-
seit,

— tesztelhetd hipotézisek megfogalmazdsdt, példdul analégidk alapjdn,

— a hipotézisek aldtdmasztdsdra tervezett vizsgdlatokat, kisérleteket,

— a kovetkeztetések leirdsdt esetleg eredeti idézetek segitségével.
Tovabbd érdemes még a kovetkezdkkel is foglalkozni:

— A felfedezés/felismerés milyen tdrsadalmi kornyezetben jott létre, milyen addig létezd elméleteket,
gondolkoddsi rendszereket, szemléletmédot valeott fel?

— Milyen el6zményei voltak a felfedezésnek?

— Hogyan, milyen médszerrel tortént a felfedezés?

— Mi volt a felfedezés tjszer(isége?

— Hogyan fogadta a tudomdnyos kozosség a felfedezést? Elég meggydz6nek tartottik-e?
— Milyen nehézségek meriiltek fel a megismerés sordn?

— Milyen tovibbi kutatdsokat indukdlt, majd pedig annak kévetkezményeképp milyen valtozdsok

jottek létre magdban a tudomdnyban, illetve esetlegesen az emberiség életében?

Javaslatom az, hogy célszer(i az adott tananyagot kutatdsi szemléletben megismertetni a didkokkal.
A tanul6kkal el kell fogadtatni, hogy az teljesen természetes, hogy egy hosszt ideig létezé elméletet
megdonthetnek vagy pontosithatnak az Gjabb felfedezések. A tudomdnyos kutatds kozben eléfordulé
tévedések természetes velejaréi a folyamatnak. Es ez ugyantgy igaz az azt éppen megismerd didkok
esetére is.

2.1. A TUDOMANYOS MEGISMERESI MODSZER KIALAKULASA

A gorogokre dltaldban a szemlélédés volt a jellemz8, bar voltak kivételek. A f5ldkozéppontt elképzelés
leirdsdrdl méltdn hires Prolemaiosz ténylegesen méréseket is végzett a bolygdk helyének meghatdrozd-
sdhoz, és a fénytoréssel kapcsolatos optikai mérései is fontosak (Gamov 1965).
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A tudomdnyos megismerési mddszer tovébbi fejlesztésében igen jelentds szerepet jatszottak a musz-
lim tudésok, akiknek egyik jelentds képviseldje volt 1bn al-Haytham, latinosan Alhazen aki Kr.u. 965
(Basra, Irak) és 1039 (Kairé, Egyiptom) kozott élt. Munkdssiga komoly forrdsként szolgilt az eurdpai
reneszdnsz tuddsnemzedék szdmdra, mint példdul Kepler és Galilei. Alhazen elsdsorban optikai vizs-
gélatai sordn tovabbfejlesztette a gorogok nyomdn kialakult tudomdnyos vizsgaléddsi médszert. Nem
egyszertlien csak szemlélédott, majd elmélkedett a jelenségekrdl, hanem tudatos, tervszerii kisérlete-
ket végzett. Hipotéziseket alkotott mielétt médositotta kisérleti berendezését, majd az eredmények
alapjdn vizsgalddott tovabb. A kisérletei sordn megfigyelt jelenségeket rendszeresen osszehasonlitotta
az elméleti alapvetésekkel. Szinte mdr a mai tudomdanyos kutatdsi médszertant kovetve alkalmazta a
megfigyelés, kérdésfeltevés, hipotézisalkotds, kisérlettervezés és kisérlet az elmélet ellendrzésére, a kisér-
letek megismételhetdsége, elméleti értelmezés algoritmust.

Gyakorlati problémdkat oldott meg a lényegében a gorogok dltal megalkotott elméleti matematikai
rendszer segitségével. A matematikai rendszer itt a geometria volt, ezen beliil a hdromszogek tanulma-
nyozdsa és a korszak j tudomdnyos teljesitményét jelentd szogfiiggvények nagy pontossigt tdbldzatai.
Vagyis ebben a korban mdr tudtdk, hogy az elméleti matematikai ismeretek felhaszndldsa segitségével
Gj tuddshoz lehetett jutni magdrdl a természetrdl. A természet megismeréséhez tehdt kiilonb6z8 méré-
seket kell elvégezni. Ezutdn tovdbbi informdcidkra lehet kdvetkeztetni a kapott adatokkal végrehajtott
tervszer(i matematikai miveletek segitségével (RapNOTI 2016).

A médszert tovabbfejlesztendd Galilei volt az, aki elsé izben beszélt a mellékes hatdsok elhanyago-
lasdnak sziikségességérél. Elképzelte, hogy milyen is lehet az Ggynevezett ,idedlis” eset. O volt az, aki
ezzel bevezette a modellalkotdst a természettudomdnyos jelenségek leirdsdhoz, amely kiemeli a lénye-
ges elemeket és a tobbit elhanyagolja, egyszerisit, és ezzel a jelenséget hozzaférhet6vé teszi a matemati-
kai tdrgyalds szdmdra (GALILET 1638/1986). Ez dontd jelentdségli volt a késébbi fejlédés szdmdra.
Galilei hdrmas szerepben jelenik meg a fizikatandrok oktatdsa sordn, mint kivél4 fizikus, a tudomdnyos
megismerési modszer alakitéja tovdbbd a fizika oktatdsdnak egyik fontos médszerét alkalmazé kérdve
kifejtds médszer megalkotéja, hiszen konyveit parbeszédes formdban irta.

Napjainkban mdr természetes modon alkalmazzuk a Galilei dltal bevezetett modellalkotds médsze-
rét, mint sirléddsmentes mozgds, idedlis gdz, merev test, pontszer(i test, nyjthatatlan fondl stb. A pon-
tosabb leirds esetében pedig kiilonboz8 kiegészitéseket alkalmazunk, mint példdul az idedlis gdz élla-
potegyenlete helyett a Van der Waals-egyenlet stb. Napjainkban ez kiegésziil a kiilonbozd szdmitégépes
szimuldcids programokkal.

A tdrsadalomtudomdnyok esetében is haszndlnak modelleket, igen gyakoriak a gazdasdgi modellek;
példdul a pénzmozgdsok leirdsihoz haszndlt Brown-féle mozgds, mint modell egészen a kozgazdasigi
Nobel-dijig vezetett.

2.2. KUTATASI SZEMLELET

A kutatdsi készségek fejlesztése a fizika tantdrgy tanuldsa sordn els6sorban az empirikus vizsgalatok-
hoz, a kisérletezéshez kothetd, bar nem kizérélagosan, hiszen nem lehet minden témakért kisérletesen
feldolgozni a tanérdkon. A fizikai megismerés a tanérékon nemcsak egyszer(ien a kisérletek elvégzését
jelenti receptek alapjin, hanem a teljes ismeretszerzési folyamat megismerését. Ez torténhet tudomény-
torténeti folyamat tanulmdnyozdsa sordn, feladatok megolddsakor, vagy Gj tudomdnyos eredmény fel-
dolgozdsakor is.

Tobb orszdgban elterjedt gyakorlat, napjaink szakmddszertani fejlesztéseinek egyik meghatdrozé
eleme a természettudomdnyos nevelésben a kutatds alapi természettudomdny-tanitds koncepcidja.
A moédszer lényege az, hogy a kutatds képezi a természettudomdnyos nevelés alapjdt, irdnyitja a tanuldi
tevékenységek megszervezésének és kivalasztisinak alapelveit. A kutatds alapu tanulds/tanitds (angolul
Inquiry-Based Learning, IBL) olyan mddszer, amely biztositja, hogy a tanuldk ténylegesen 4téljék a
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tuddsalkotds folyamatait, minél jobban ldssék az ismeretszerzés teljes menetét, legyenek annak aktiv
részesei (Csar6—Csikos—Korom 2016). A kutatds alapu tanulds esetében a tananyag feldolgozdsanak
menete:

problémdk keresése, kutatdsra érdemes kérdések megfogalmazisa,

hipotézisek megfogalmazisa,

kiilonboz4 alternativ magyardzatok megalkotdsa és elemzése,
kutatdsok tervezése, vezetése,

megfeleld eszkozok és technikik haszndlata az adatok gytijtéséhez,
az adatok elemzése,

a természettudomdnyos érvek/indokok kozlése.

A célkitlizés az, hogy a didkok a fizika tanuldsa sordn minél t6bb példa kapcsdn ldssék a megismeré-
si folyamat fenti 1épéseit, mintegy a tudomanyos megismerési algoritmust. Ezt érjiik a kutatdsi szem-
lélet alatt. Azonban ez a mddszer nem egyszerisithetd le arra, hogy a didkok minél tobbet kisérletez-
zenek. A kisérletezés fontossdga a fizika tudomdny empirikus tudomdny jellegébdl adédik. A £8
célkittizés a teljes megismerési folyamat végigkovetése az oktatds sordn, mely ugyan minden felfedezés
esetében mds és mds, de f6 elemei az 1. dbra szerint jelenithet6k meg. Erre a tudomdnytorténeti folya-
matok elemzése, egy-egy felfedezés létrejottének nyomon kovetése kivdléan alkalmas.

Kutatasi kérdés
Hipotézis 1

Kisérlet tervezés

| Hipotézis 2 I
Tapasztalat |

Kbvetkeztetés | Az eredmények értékelése, Ezt vartuk?
Madositva meg kelle ismételni a kis érletet?

Magyarazat

Milyen jelenséget szeretnénk
megvizsgalni?

Mi torténhet? Miért? Hogyan
tudnénk vizsgalni?

Milyen eszkdzokkel, anyagokkal és hogyan
tudjuk vizsgalni a jelenséget?

Mit varunk, milyen konkrét tapasztalatot fogunk
szerezni?

hipetézisiink?

Erzékszervi megfigyelések, tapasztalatok,

Helyes volt—-e a

mérési eredmeények leolvas dsa.

16 volt-e a kiséleti tery?

A kisérleti eredmények magyarazata.

16 volt-e a kiinduld hipotézis?

1. dbra: A tudomdnyos ismeretszerzés lépései (sajat abra)

Tehdt fontos elem a tudomdny torténetének kutatdsi szemléletben valé ismertetése, hogy minél tobb
valédi példdn keresztiil ldssék a tanulék a tudomdnyos ismeretszerzés menetét, azonositsék annak £6
lépéseit. Fontos elem a hipotézisalkotds, mely sok esetben a méréeszkoz tervezésének alapja, és az
oktatds sordn a tapasztalat és a kovetkeztetés vildgos elkiilonitése. A tovdbbiakban ezekre olvashaté
néhdny példa.
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3. LAVOISIER ES AZ ELSO KALORIMETER

Lavoisier (1743. Pdrizs — 1794. Parizs) kémiai munkdssdgdnak elméleti hdttere a fizikdban akkorra mar
kialakult és alkalmazott tudomdnyos kutatdsi médszer volt, melynek fontos eleme a mérés, a mennyi-
ségi viszonyok és a mért adatok kozott az 6sszefiiggések keresése. Munkdssdginak tanulmdanyozd-
sa sordn nagyon jol lehet kdvetni a tudomdnyos megismerési folyamatot, melyet fontosnak tartott ku-
tatdsai sordn és eredményeinek leirdsiban. Ebben jelentSsen kiilonbozott munkdssdga a tobbi korabeli
vegyész kutatdéedl, akik tobbnyire csak kvalitativ vizsgdlatokat végeztek. Pontos tomegméréseket vég-
zett, tovibbd mérési eljardsokat dolgozott ki, melyekhez specidlis berendezéseket tervezett. A munkd-
ban segitségére volt a korszak mdsik nagy tudésa, Pierre-Simon de Laplace (1749. Beaumont-en-Auge,
Normandia — 1827. mdrcius 5. Pdrizs) francia matematikus, csillagdsz és fizikus. K6z6s munkdjukbdl
a kalorimetrids méréseket mutatom be.

A hérdl abban az idében kétféle elképzelés volt. Lavoisier szerint a h§ az egész természetben elosztott
fluidum, mely attdl fiiggben, hogy mennyi taldlhatd a testben, megszabja annak hémérsékletét. Laplace
szerint viszont a hd a testeket alkoté atomok mozgdsibdl ered. A hérdl alkotott eltérd elképzeléseik
azonban nem zavartdk ket a kdzos munkdban, melyeket aldbb ismertetek.

Kutatdsi kérdések: Miért van az él6lényeknek viszonylag dllandé testhémérséklete? Milyen folyamat
biztositja ezt? Hogyan lehet mérni a hét? Miként lehet azt szdmszer(siteni?

Hipotézis: Minden bizonnyal a hé a 1égzés folyamata sordn keletkezik, a legtisztdbb levegdnek (oxi-
gén) rogzitett levegdvé (szén-dioxid) vdldsa sordn.

Kisérlet: A vizsgélathoz megszerkesztették az Ugynevezett jégkalorimétert, mely a kaloriméterek 6se.
Egy adott folyamatban keletkezd hé mennyiségét a kozben megolvadt jég mennyiségével (tomegével)
jellemezték. Az Gj eszkdzzel késébb sok anyag fajhdjét és szdmos anyag égéshdjét méreék meg. Most
nézziik az élettani vizsgdlatot. A mérés két részbdl dlle. Megmérték, hogy adott id8 (10 6ra) alatt egy
tengerimalac mennyi szén-dioxidot lélegez ki. Ezt kovetden kaloriméterbe helyezték a malacot, és meg-
mérték, hogy a jelenléte miatt mennyi jég olvad meg.

Tapasztalat: Amikor a malacot kivették a kaloriméterbél, kozel azonos hémérséklet(i volt, mint ami-
kor betették.

Kovetkeztetés: A malacban végbemend életfolyamatok tehdt dllandéan péroltdk a hideg kornyezetnek
leadott hét. Lavoisier szavai nyomdn:

Az éllati hé fenntartdsdnak f6 oka tehdt az a h8, amely a légzés folyamdn keletkezik a leg-
tisztdbb levegének rogzitett levegévé vald drvdltozdsa folyamdn. A 1égzés tehdt egy égés,
igaz rendkiviil lasst égés, de egyébként teljesen hasonlé a szén elégéséhez. ... Az dllati hg
megmaraddsa tehdt dontd részben annak koszonhetd, hogy az éllat 4ltal belélegzett legtisz-
tdbb levegd vegyiilésbe 1ép a rogzitett levegd mdsik alkatrészével, amelyet a vér szdllit oda
(SzABADVARY 1968).

Erdekességképp vegyiik észre, hogy Lavoisier a h6rdl ténylegesen, mint fluidumrél beszélt. Tovdbb4
keverte a h6 és a hémérséklet fogalmakat. Nem az dllati hé marad meg, hanem az dllat hémérséklete
marad 4llandé. E két fogalom, a hé és a hmérséklet kiilonvaldsa azokban az idékben tortént meg.

4. AZ OHM TORVENY FELFEDEZESE

Ohm (1789. Erlangen — 1854. Miinchen) nevét egyrészt az elektromossdgtan réla elnevezett alaptorvé-
nye orokitette meg, tovabb4 az ellendllds SI mértékegysége is 6rzi nevét.

A probléma az volt, hogy a korszakban mdr sok és sokféle elektromos jelenséget ismertek, de nem
voltak rendes mérési eljdrdsok, ezekhez méréeszkozok, sét, a jelenségek leirdsdhoz megfeleld fogalmak
sem. Igy nem rtudtak az elektromos 4ramkorokre tényleges méréseken alapuld, mérésekkel
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aldtdmasztott mennyiségi dsszefiggéseket, dramkorokre vonatkozé torvényeket felllitani. Nem véltak
még el rendesen az elektromos dramerdsség és az dramforrds fesziiltsége fogalmak sem.

Kutatdsi kérdések: Milyen sszefiiggés van az dramforrds fesziiltsége és az dramkorben mérhetd
dramerdsség kozott? Hogyan lehet az dramerdsséget mérni? Hogyan, milyen mennyiségekkel jellemez-
hetd az dramkérben 1évé vezetd drét dramvezetés szempontjibdl? Milyen 6sszefiiggés lehet az dram-
korben 1év6 vezetd drét anyaga, annak hossza és keresztmetszete kozott dramvezetés szempontjdbol?
Milyen fizikai mennyiséget lehetne erre bevezetni?

Ohm rendkiviil preciz méréeszkozt alkotott, mellyel képes volt nagyon pontos mérésekre. Kisérleti
berendezésének lényege a kovetkezd volt: dramforrdsként termoelemet hasznlt, mivel ez dllandé fe-
sziiltséget tud adni. Erre azért volt sziiksége, mivel a kicsit régebben, 1800-ban feltaldlt Volta-elem 4ltal
adott fesziiltség ingadozott a terhelés hatdsdra. A termoelem fesziiltsége csak a hémérsékletkiilonbség-
t6l fiigg, igy ezt Ohm dllandé értéken tudta tartani a mérések alatt. Az egyik Cu-Bi csatlakozdst olvadé
jégben, azaz 0 °C-on tartotta, a mdsikat pedig forrdsban 1év8 vizben, vagyis 100 °C-on. Az Ohm dltal
1825-ben alkalmazott termoelemet 1821-ben fedezte fel Seebeck.

Az dramerdsség méréséhez szintén egy, az adott korszakban 4j tudomdnyos eredményt hasznilt fel,
nevezetesen az 1820-ban Oersted 4ltal felfedezett mdgneses hatdst. Egy irdnyt( elforduldsinak mérté-
két vette az dramerdsséggel ardnyosnak. Az irdnytit egy torzids szal végére tette, mellyel nagyon finom
elforduldsokat tudott mérni. A torziés mérleg skaldjat kicsiny mikroszképpal nézte. Aramkérébe kii-
16nboz4 ellendlldsokat helyezett, és ismerve az elem elektromotoros erejét, az dramerdsséget a mégnes-
ti kilengésével mérte, egy dltala épitett berendezésben. Mérési eredményeit a kovetkezd dsszefiiggés-
ben foglalta 6ssze: X=a/(b+x), ahol X gyakorlatilag az dramerdsséget jelolte, x a vezetddrét hossza, a
véltoztatott ellendllds volt, # a termoelem elektromotoros ereje, & pedig az dramkér tobbi részének el-
lendlldsa. Ha @ és & értékéc Ohm behelyettesitette a kiilonboz8 mérési sorozatokba, a szdmitott és a
mért ériékek nagyon j6 egyezést mutattak.

Kisérleteihez 2 mm vastag rézdrétot hasznalt, melyek hossza 2, 4, 6, 10, 18, 34, 66 és 130 hiivelyk
(5,4-350 cm) voltak. Ohm ezekre szimokkal hivatkozott cikkében 1-8- ig. A 2. dbrdn 6t méréssorozat
adatai ldthatdk.

5 e ]
Zeit .
dor Ver- . Leitenr
‘Beobach.- puchsrots S - —
g, ]l!fl.l_ . 1- %t‘ 3? 4' 5- ' 6- “'.70 M 80

8.Jan, |. L. [32633003|2773|258%|1903(184+%| 83%] 48%
14.Jan. { II 1311%/287 (267 [280%(188%/1203] 80, | 46
y IIL 1307 (284 |2633|2264|181 (1283 79 | 44%
18. Jan. 3| IV. 1806%1281|260 1224 1478411243) 79 | 44%
TR V. 1805 1282 1258312085178 11943] 78 | 44

2. 4dbra: Ot méréssorozat mért adatai Ohm cikkében

A 3. dbrdn pedig Ohm fenti 8sszefiiggésének segitségével szimitott eredményei ldthatok. A & éreékée
20,25 nak, a értékei pedig rendre 7285, 6965, 6885, 6800 és 6800 voltak.
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Vero | o o
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T, §300%284 {2625{228 {180 {127 |.794| .
V. |305%|280% 260" 2243|1773 |125%| 79 _,45,
V. 1305%|280% 259 224% 177; 195{;'“79 &5

3. dbra: Ot méréssorozat szdmitott eredményei Ohm cikkében

Vizsgaljuk meg, hogy mennyire voltak pontosak Ohm mérései sajt szdmitdsai szerint. Abrdzoljuk
valamelyik sszetartozd mérési és szdmitdsi adatsorpdrt egyazon dbrdban. Legyenek mindkét sorozat-
bél az elsé sor adatai (1. tdbldzat).

1. tabldzat: Ohm elsé méréssorozatihoz tartozé mért és szimitott adatai

20,25+x

teljes ellenallas 22,25 24,25 26,25 30,25 38,25 54,25 86,25| 150,25
Ohm mérése 326,75| 300,75| 277,75| 238,25 190,75 134,5 88,25 48,5
szamitott 328,00/ 300,50] 277,50] 240,75| 190,50 134,50 84,50 48,50

Aramerésség az ellenallas fiiggvényében Ohm mérései és
szadmitasai alapjan

Aramerdsség
o

0 20 a0 60 20 100 120 140 160

Teljes ellenallas

——0Ohm mérése —s—szamitott
4. dbra: Ohm mért adatai és a szimitott éreékek

Mint az a 4. dbrdbdl ldthaté, alig van kiilonbség a mért és a szamitott értékek kozt. Ohm nemcsak
egyszerlen a fesziiltség, az dramer@sség és az ellendllds viszonydt hatdrozta meg, hanem az dramkérbe
iktatott ellendlldsoknak, melyek kiilonb6z6 fémhuzalok voltak, a vezetd hosszatdl, keresztmetszetétdl
és anyagitdl valé fiiggését is. O vezette be a vezetd anyagi mindségére jellemz6 fajlagos vezetéképesség
fogalmat. A kiilonb6z8 anyagok kozott ellendlldsi sorrendet dllapitott meg, mennyiségi viszonyokat
fogalmazott meg. Kisérleti eredményeit elméleti meggondoldsokkal, szdmitdsokkal is aldtdmasztotta
(Onwm 1826). Egy-egy preciz mérés tobb 6rdt vett igénybe. A mérések kozt is legaldbb egy 6ra sziinetet
tartott, mig bedllitotta megfelelé zavardsmentes koriilményeket. Erdemes arra is kitérni, hogy Ohm
kozépiskolai tandr létére mennyire ismerte kordnak legtjabb felfedezéseit, melyeket fel is hasznalt
munkdja sordn.

156



A TUDOMANYTORTENET SZEREPE A FIZIKATANAR-KEPZESBEN

5. MARIE CURIE ES A RADIOAKTIVITAS

Marie Curie (1867. Varsé — 1934. Passy) 1898 elején kezdte el doktori munkdjit. Ehhez keresett témét
és rataldlt Henri Becquerel (1852. Parizs — 1908. Le Croisic) eredményeire, aki felfedezte az urdn su-
garzdsit. Férje, Pierre Curie (1859. Pdrizs — 1906. Pdrizs) is olyan érdekesnek és izgalmasnak taldlta
felesége kutatdsait, hogy abbahagyta sajit, sok eredményt hozé kutatdsi témdjit és csatlakozott Marie
sugdrzé anyagainak a tanulmdnyozdsihoz. Marie Curie a témdbdl késziilt disszertdcidjat rovid idén
beliil nagyon sok nyelvre, tébbek kozt magyarra is leforditottdk (SkLopOWska CURIE 1904).

5.1. MILYEN ISMERETEKRE LEHETETT TAMASZKODNI?

Gyakorlatilag készen dlltak a klasszikus mechanika, a h6tan és az elektrodinamika torvényei. A kémi-
kusok nagy valdszintséggel dllitottdk és sok fizikus is elfogadta, hogy az anyag atomokbdl all. El tud-
tak kiiloniteni az elemeket, a vegyiileteket és a keverékeket. Rdjottek, hogy az egyes elemek atomjai
egymdst6l tomegiikben kiilonboznek, igy meghatdroztdk az egymdshoz viszonyitott tdmegeket, az
tgynevezett relativ atomtomegeket, melyek segitségével Mengyelejev megalkotta a periédusos rend-
szert, melyben azonban még sok iires hely volt.

A 19. szdzad végére ismertté vale Maxwell (1831. Edinburgh — 1879. Cambridge) elmélete, majd
Hertz (1857. Hamburg — 1894. Bonn) kisérletei nyomdn felfedezték az elektromdgneses hullimokat, és
hogy a fény is ebbe a csalddba tartozik. A szdzad végén tovdbbi sugdrzdsokat fedeztek fel, mint Ront-
gen-sugarak, kovetkezett a foszforeszkalds és a fluoreszcencia tanulmdnyozdsa, a katédsugdrzds tanul-
mdnyozdsa révén felfedezték az elektront, ismert volt a csésugdrzds. Felfedezték a szinképelemzést is,
de csak mint egy, az elemek azonositdsdra szolgdlé médszert, ,vonalkddot”, melyet hasznéltak, de azok
létrejottérél nem volt tudomadsa a kor tuddsainak.

A korszak tudomdnyos problémdi: Honnan szdrmazik a Becquerel-féle sugdrzds? Egyaltaldn hdnyféle
sugdrzds van? Hogyan keletkezik az atomok szinképe és miért vonalas?

Kutatdsi kérdések: Mely anyagok bocsdtanak ki sugdrzdst? Mitél fiigg, hogy egy anyag mennyi su-
garzast bocsdt ki? Hogyan lehet azt mérhet6vé tenni?

5.2. MERESI LEHETOSEGEK

A radioaktivitds felfedezését kovetden az elsé fontos probléma a kiilonb6z6 mennyiségi 6sszehasonlits-
sokra lehetdséget adé mérési médszerek kidolgozdsa volt. A sugdrzds erésségére példdul az dltala a
levegében okozott elektromos vezet8képesség (ionizdcié) mérése alapjdn lehet kovetkeztetni. Marie
Curie ezt a médszert alkalmazta, melyhez a mér8eszkozt férje készitette, aki ekkor kapcsolédott be
felesége kutatdsaiba. A rendkiviil kicsi (pikoamper nagysigrendi) dramok pontos mérésére alkalmas
mérdberendezést Pierre Curie a fivérével kozosen felfedezett piezoelektromossig jelenségének felhasz-
naldsdval készitette. Ezzel a médszerrel Marie Curie megmérte egy sor fém, s6, oxid és dsvany sugdrzd
képességét.

Tapasztalatok: Minden megvizsgélt urdnvegyiilet aktiv volt, és dltaldban anndl aktivabb, minél tobb
urdnt tartalmazott. A térium és vegyiiletei is emittdlnak ionizalé sugdrzdst. Egyes urdnéreek aktivitdsa
nagyobb, mint a fém urdné és urdnoxidé.

Kovetkeztetések: A radioaktivitds tehdt atomi tulajdonsdg, az urdn és a térium atomok tulajdonsiga.
Mivel a radioaktivitds atomi tulajdonsdg, ebbdl kévetkezik, hogy egy érc aktivitdsa csak akkor lehet
nagyobb, mint a tiszta urdné, ha az érc mds radioaktiv elemet is tartalmaz.

Hipotézis: ,,...ugy gondoljuk, hogy az urdnszurokércbdl dltalunk kivont anyag olyan fémet tartal-
maz, amelyet eddig még nem irtak le, és analitikai tulajdonsdgai hasonléak a bizmut tulajdonsigai-
hoz.” (Curie—CuRIE 1898) Marie Curie hipotézise teljes mértékben illeszkedett a korszak tudomanyos
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gondolkoddsdhoz. Elfogadott volt, hogy Mengyelejev periédusos rendszerében vannak iires helyek,
melyekbe addig még fel nem fedezett elemek keriilhetnek.

Marie Curie 1903-ban késziilt doktori értekezésének cime: Radioaktiv anyagokra vonatkozd vizsgdla-
tok. Ebben az évben kapta meg a hdzaspdr Becquerellel kozosen a fizikai Nobel-dijat a sugdrzdsjelensé-
gek vizsgédlataiért. Mdsodik Nobel-dijét, férje 1906-os haldla miatt mdr egyediil, 1911-ben kapta a ré-
dium és polénium felfedezéséért, a rddium fémdllapotban valé elédllitdsdére, természetének és
vegyiileteinek vizsgélataiért.

Marie Curie élete hdtralévd éveiben megalapitotta a Curie Intézetet, mely szimtalan nemzet kutaté-
inak teremtett lehetéséget a radioaktivitdssal valé megismerkedésre. Nagyon sok meghivést kapott,
tobbszor jart az Amerikai Egyesiilt Allamokban is linyaival. Id8sebb lénya, Irene Curie (1897. Périzs
— 1956. Pirizs) szintén Nobel-dijas lett férjével, Frederic Joliot-Curie-vel (1900. Périzs — 1958. Périzs)
a mesterséges radioaktivitds felfedezéséért. Kisebbik linya Eva Curie (1904. Pdrizs — 2007. New York)
ir6 lett, aki tobbek kozt megirta édesanyja élettorténetét.

A Curie hdzaspdr munkdssdga nagyon sok tovébbi kutatdst indukalt, melyet minden lehetséges mé-
don elésegitettek a kezdetektdl fogva azzal, hogy rogton leirtdk eredményeiket, radioaktiv mintdkat
adtak tobb kutatécsoportnak. Hatdsa napjainkra felbecsiilhetetleniil sok teriileten érzékelhetd, példa-
ul: orvosi alkalmazdsok, ipari méréberendezések.

6. A SOTET ANYAG ,,ESZLELESE”

Vera Rubin (1928 — 2016) 1970. mércius 27-én dontott ugy, hogy az Androméda-galaxist alkot6
csillagok mozgdsat kezdi el tanulmdnyozni.

Kutatdsi kérdés: Rubin ellendrizni szerette volna, hogy a csillagok Ggy mozognak-e, ahogyan azt
Newton gravitdcids torvénye leirja.

Hipotézis: Pusztdn a ldthat6 anyagot figyelembe véve a tudésok kordbban tgy vélték, hogy mivel a
galaxisok tomege dltaldban a kozéppontjuk kornyékén 6sszpontosul, a rendszerek szélén 1évé csillagok-
nak lassabban kellene haladniuk, mint a centrumhoz kézelebb eséknek, ahogy ez a Naprendszer boly-
gbi esetében igy is van.

A gravitdcios erd segitségével irjuk fel a bolygé mozgdsegyenletét, melybdl fejezziik ki a bolygé se-
bességét.

-M-m)/R? = (m-v*)/R

ahol M a csillag tomege, m pedig a bolygdé, R a bolygd és a csillag egymastdl valé dtlagos tdvolsdga,
vy pedig a gravitdcids dllandd. Egyszer(sitve m-mel és R-rel

MR = v
v =V(y-M)/R

Tehdt a gravitdcis elmélet szerint a bolygd sebessége a naptdvolsdg gyokével forditottan ardnyos.
Nézzitk meg, hogy ez tényleg igy van-e? Abrdzoljuk a Fiiggvénytibldzatbdl szirmazé adarokat, és il-
lessziink azokra fliggvényt!
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Bolygdk sehessége a tavolsag
fliggvényében
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5. dbra: A bolygdk sebessége a Napt6l mért tdvolsiguk fiiggvényében:
Excel dbra és Vera Rubin dbrdja

Léthatd, hogy a gravitdciés elmélet jol irja le a tapasztalatot (5. dbra). A képen Vera Rubin éppen ezt
az 4brét rajzolja fel a tdbldra.

Ez utdn nézzitk az Androméda galaxis szélén [évé csillagok esetében mi a helyzet. Vera Rubin tapasz-
talata az volt, hogy az Androméda szélén 1évé csillagok is épp olyan gyorsan mozogtak, mint a galaxis
kozepén 1évék. A szinképvonalak eltoléddsit mérte, majd a Doppler-effektust hasznilta a sebességek
meghatdrozdsihoz. A kiszdmitott sebességértékek azonban nem feleltek meg a Newton-féle gravitdcios
torvénybdl kovetkezd virakozdsoknak.

A kovetkezd két honapban 200 mérést végzett el mds galaxisok csillagai esetében is. Ezekben az
esetekben is hasonlé eredményeket kapott. Az dsszes sebesség ,,hibds lenne”? — tette fel a kérdést. Ezek

a csillagok tdl gyorsan mozogtak. A ldthaté anyag dltal keltett gravitdciés hatds nem lett volna elég a
mért sebességhez (RuBiN—KENT 1970).

Rubin szdmdra két lehetséges kovetkeztetés kindlkozott:
— Isaac Newton gravitdcids torvényei rosszak (ezt a tudomdnyos vildg nehezen fogadta volna el),

— az univerzumban van olyan plusz anyag, ami a mért furcsa jelenségért felelds, de a jelen csillaga-
szati eszkozokkel nem kimutathaté.

Rubin a mdsodikat vélasztotta, és a plusz anyagot sotét anyagnak nevezte el (mivel nem volt ldtha-
t6). Szdmitdsai szerint a viligegyetem 90%-ban s6tét anyagbdl 4ll. Elméletét 1975-ben ismertette az
American Astronomical Society taldlkozéjdn. Az adatok alapjin készithetd dbra (6. dbra).

Csillagok keringési sebessége a galaxis kdzéppontjatol
mért tavolsag fuggvényében
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6. dbra: Az Androméda galaxis szélén 1évé csillagok sebessége
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A sotét anyag észlelése témakor feldolgozdsa sordn fontos, hogy a didkok azt ldssék, hogy a kozépis-
koldban tanultak alapjén képesek megérteni napjaink egyik fontos tudomdnyos problémdjit. Léssik,
hogy a tudomdny nem lezdrt rendszer, vannak olyan alapvetd kérdések, melyeket nem tudunk megvi-
laszolni, és valéjiban sejtelmiink sincs a megolddsrél. Vannak ugyan elképzelések, de egyik sem tekint-
hetd jelenleg megnyugtatd valasznak. Tovabbi ilyen jelenlegi tuddsunk alapjidn nem megoldott problé-
mdknak a didkok utdna is nézhetnek. Mivel a probléma észlelésében egy kutaténd is részt vett, igy a
linyok szdmdra bemutathatd, hogy a tudomdnyos kutatds szimukra is érdekes és vonzé munka/hivatds

lehet.

7. OSSZEGZES

Jelen irdsban néhdny ismert, vagy éppen kevéssé ismert, de fontos eredményt felmutaté kutaté eredeti
munkdjinak tanulmdnyozdsira és azok oktatdsi keretek kozt torténd feldolgozdsdhoz tettem javaslatot.
Bemutattam, hogy a tudoménytorténeti elemek példaként szolgdlhatnak a didkok kutatdsi szemléleté-
nek formdldsdhoz, mely fontos képesség mai korunk szdmtalan hire kozti eligazoddsban, igy a témdval

fontos foglalkozni a tandrképzésben is.

HIVATKOZASOK

Curig, P. — Curig, MME P. (1898): Sur une substance nouvelle radio-active, contenue dans la
pechblende, Compt. Rend., 127, 175.

Csarod, B. — Csikos, Cs. — Korowm, E. (2016): ERTEKELES A KUTATASALAPU TERMESZETTUDOMANY-
TANULASABAN: A SAILS PROJEKT ISKOLAKULTURA, 26(3), 3-16. https://www.researchgate.net/
publication/301304856 Ertekeles a kutatasalapu termeszettudomany-tanulasban a SAILS

projekt

Fizika érettségi - vizsgakovetelmények. Oktatdsi Hivatal. https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/
kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/fizika vk.pdf (Letoltés ideje: 2020. december 27)

GaLiLer, G. (1638/1986): Matematikai érvelések és bizonyitdsok két 1ij tudomdnydg, a mechanika és a
mozgdsok korébdl. Eurépa Konyvkiad6, Budapest.

Gamov, G (1965): A fizika torténete. Gondolat Kiadé. Budapest.

Onwm, G. S. (1826): Bestimung des Gesetzes, nach welchem Metalle die Contaktelektricitat leiten,

nebst einem Entwurfe zu einer Theorie des Voltaischen Apparates und des Schweiggerschen
Multiplicators. Journal fiir Chemie und Physik. Halle. http://www2.ohm-hochschule.de/bib/

textarchiv/Ohm.Bestimmung des Gesetzes.pdf (Letoltés ideje: 2019. oktiber 18.)

RapnoéTI K. (2016): Az eurdpai természettudomdny eléfutdrai — az iszldm aranykor tudésai. Fizikai
Szemle, 66(7-8), 254-266. http://www.epa.oszk.hu/00300/00342/00308/pdf/EPA00342 fizikai
szemle 2016 07-08 254-265.pdf (Letiltés ideje: 2019. oktdber 18.)

RusiN, V — KeNT, F. V. (1970): Rotation of the Andromeda Nebula from a Spectroscopic Survey of
Emission Regions. Astrophysical Journal, 159, 379. http://articles.adsabs.harvard.edu/cgi-bin/nph-
iarticle query?1970Ap]...159..379R&amp:data type=PDF HIGH&amp;whole
paper=YES&amp:type=PRINTER&amp:filetype=.pdf (Letoltés ideje: 2019. oktéber 17,)

SkrLopowska CURIE, M (1904): Radioaktiv anyagokra vonatkozé vizsgilatok (ZEmPLEN Gy. ford.)
Franklin-Tdrsulat, Budapest.

SzaBADVARY E. (1968): Lavoisier és kora. Gondolat Kényvkiadé, Budapest.

160


https://www.researchgate.net/publication/301304856_Ertekeles_a_kutatasalapu_termeszettudomany-tanulasban_a_SAILS_projekt
https://www.researchgate.net/publication/301304856_Ertekeles_a_kutatasalapu_termeszettudomany-tanulasban_a_SAILS_projekt
https://www.researchgate.net/publication/301304856_Ertekeles_a_kutatasalapu_termeszettudomany-tanulasban_a_SAILS_projekt
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/fizika_vk.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/fizika_vk.pdf
http://www2.ohm-hochschule.de/bib/textarchiv/Ohm.Bestimmung_des_Gesetzes.pdf
http://www2.ohm-hochschule.de/bib/textarchiv/Ohm.Bestimmung_des_Gesetzes.pdf
http://www.epa.oszk.hu/00300/00342/00308/pdf/EPA00342_fizikai_szemle_2016_07-08_254-265.pdf
http://www.epa.oszk.hu/00300/00342/00308/pdf/EPA00342_fizikai_szemle_2016_07-08_254-265.pdf
http://articles.adsabs.harvard.edu/cgi-bin/nph-iarticle_query%3F1970ApJ...159..379R%26amp%3Bdata_type%3DPDF_HIGH%26amp%3Bwhole_paper%3DYES%26amp%3Btype%3DPRINTER%26amp%3Bfiletype%3D.pdf
http://articles.adsabs.harvard.edu/cgi-bin/nph-iarticle_query%3F1970ApJ...159..379R%26amp%3Bdata_type%3DPDF_HIGH%26amp%3Bwhole_paper%3DYES%26amp%3Btype%3DPRINTER%26amp%3Bfiletype%3D.pdf
http://articles.adsabs.harvard.edu/cgi-bin/nph-iarticle_query%3F1970ApJ...159..379R%26amp%3Bdata_type%3DPDF_HIGH%26amp%3Bwhole_paper%3DYES%26amp%3Btype%3DPRINTER%26amp%3Bfiletype%3D.pdf

A kotet szerzdi:

Angyal Zsuzsanna
Asztalos Aniké
Baditzné Palvolgyi Kata
Balogh Andrea
Czetd Krisztina
Fehérvari Aniké
Gordon Gy®ri Jdnos
Golcz Mira
Kiss Edina
Laczké Mdria
Major Eva
Mirkus Eva
Polyak Zsuzsanna
Radrz Judit
Radnéti Katalin
Rapos Nora

ISSN 2416-2957
ISBN 978-963-489-500-8

Felel8s kiad6: Eotvos Lordind Tudomédnyegyetem
A kiad4sért felel: Antalné Szabé Agnes
A kiad6 székhelye: 1053 Budapest, Egyetem tér 1-3.
www.elte.hu
Felel6s szerkesztd: Antalné Szabé Agnes
A sorozatot gondozza: ELTE Tandrképzd Kozpont
www.tkk.elte.hu
Online kiadds
Budapest, 2022



Késziile ,A felsdoktatds hozzdférhetéségének javitdsa, komplex, fenntarthaté
tanuldstdmogatdsi kornyezet kialakitdsa, az oktatds innovativ megijitdsa az ELTE

telephelyein” c. projekt keretében (EFOP-3.4.3.-16-2016-00011)

SZECHENYI @
Eurépai Unié -
és Beruhazasi Alapok

Eurdpai Strukturalis
MAGYARORSZAG - BV E
KORMANYA BEFEKTETES A JOVOBE

* X %
* *
* *
* *

* 4 *




	1. A gyakorlatok 
szerepe 
a közismereti tanárképzésben
	A közösségi szolgálat mint tanulási forma
 a tanárképzésben: 
egy hallgatói felmérés eredményei
	„Biztosítókötél nélkül” – 
Tények és tapasztalatok a távolléti oktatás alatti szaktárgyi tanítási gyakorlatról
	Összegző jelentés az ELTE 
osztatlan tanárképzés 
összefüggő egyéni gyakorlatáról
	2. A pedagógusképzés 
és a 
tanítás 
módszertana
	A tanulói beszédet befolyásoló tényezők az osztálytermi diskurzusban
	A heterogén tanulócsoportok kihívásai a spanyol mint idegen nyelv oktatásában
	Az oktatást támogató digitális játékok
	Nemzetiségi német tanító- és óvodapedagógus-képzés: eredmények és aktuális kérdések
	Arany János balladáinak lehetséges tanítása összehasonlító órakeretben szövegértési stratégiák alkalmazásával
	Az európai unió kulturális irányelvei az iskolai énektanárképzés szempontjából
	A tudománytörténet szerepe 
a fizikatanár-képzésben

